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O trabalho fundamenta-se na necessidade da Formacdo Continua de Professores de
Matemaética do Ensino Priméario em Angola. Tem como objetivo analisar atividades teoricas-
metodologicas para a Formacdo Continua de Professores de Matematica, sustentada nas
contribuicdes da Teoria Histdrico-Cultural de Vigosyky». Os fundamentos tedricos incidem
igualmente nos estudos de Davydov (1999a) e Lentiev (1978). A autora se propOe a analisar o
processo de ensino e de aprendizagem matematica relativamente ao tema” NUOmeros e
Operacgdes” bem como os métodos de ensino aos professores de matematica com incidéncia no
tema, «NUumeros e Opera¢des» ministrado nas 42 ,5% e 62 classes do Ensino Primario, cujo grau
de complexidade aumenta com a aprovagédo de uma classe para outra, e nesta sequencializagdo
os professores encontram maiores dificuldades de lecionagdo da disciplina de matematica. A
investigacao se sustenta no modelo quanti-qualitativo e de tipo descritivo e analitica. Assumem-
se 0s métodos tedricos destacando, o historico-logico, o analitico-sintético, o indutivo-dedutivo
e a modelacdo, e os métodos empiricos enfatizando, a observacdo as aulas, a analise
documental, o inquérito aos professores e as provas pedagdgicas aos alunos. A constatacdo dos
dados se fixara através do método matematico-estatistico por meio do célculo percentual e
tabulacdo dos dados para a confirmacdo do problema. Propde-se elaborar atividades de
Formacdo Continua de Professores de Matematica em Angola, analisando o processo

desenvolvido.

Palavras-chaves: Ensino da Matematica. Formacdo Continua de Professores. Ensino

Primario. Atividades metodoldgicas
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INTRODUCAO
A sociedade angolana se propde hoje a enriquecer a formagao cultural do homem cuja

preparacgéo o eleve a altura do desenvolvimento do mundo atual, um homem que compreende
0s problemas do seu contexto, da sua origem e do seu desenvolvimento, que o insira no
programa da comunidade em que vive. A Matematica tem um papel preponderante no
desenvolvimento de cada pais, ela pode contribuir para uma melhoria substanciada da qualidade
da vida, em parte pelas possibilidades que brinda, podendo contribuir para o desenvolvimento
humano e tecnologico, sustentavel e solidario. A aprendizagem da matematica forma parte,
muitas vezes insubstituivel, da forma de ver o mundo e de elaborar solucdes a diferentes

problemas.

Compreender a Matematica é importante para o desenvolvimento dos processos
psicolégicos com realce no pensamento e na criatividade, o qual onde Vigosyky (1994) tem
como uma das abordagens em seus estudos e, permite ainda, cultivar os processos de aquisi¢cdo

de informacéo e destrezas em outros ramos do conhecimento.

Verifica-se que desde os primérdios das civilizagfes até a atualidade a Matematica é
estudada com o objetivo de aplicacdo pratica nos diversos ramos, desempenhando um papel

importante na sociedade em geral e em particular no mundo da ciéncia e do trabalho.

Hoje o ensino dessa disciplina transita por momento de intensas pesquisas,
impulsionadas pela disseminagdo das escolas, traz novos desafios. Com base na tecnologia, o
mundo atual avanca e desenvolve-se vertiginosamente necessitando de um homem preparado
para analisar uma situacdo nova qualquer, descomp6-las em partes mediante interpretacdo da

informacdo e um relacionamento l6gico para encontrar uma solucao desejada.

O ensino da Matematica tem sido apontado pelos professores e alunos como sendo o
principal dominio no desempenho das funcbes dos professores, apesar das dificuldades de
varias ordens relacionadas, como a formacdo inicial dos professores que trabalham esta
disciplina, ao nivel médio e superior. A esta situacdo se acrescenta a falta de bibliografia e
infraestruturas proprias para o ensino desta disciplina. As insuficiéncias apontadas, também séo
reconhecidas pelos proprios alunos que identificam terem lacunas em determinados contetdos

aprendidos anteriormente.

Nos documentos normativos orientadores do Ensino Primario (Lei de Bases do Sistema
de Educacéo e Ensino, n.° 17/16 de 7 de outubro - LBSEE, 2020, alterada pela Lei n.° 32/20 de
12 de agosto; o Curriculo do Ensino Primério e Desafios da Monodocéncia, 2013, Os Programas
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da 42 52 62 classes, 2022), comungam no artigo 29° (objetivos) no ponto 1 ¢ 4 “desenvolver a
capacidade de aprendizagem tendo como meios bésicos o dominio da leitura, da escrita, do

29 ¢¢

calculo e das bases das ciéncias e tecnologias” “proporcionar conhecimentos e oportunidades

para o desenvolvimento das faculdades mentais”.

Estes objetivos, por estarem, igualmente, orientados para o ensino da Matemética como
parte integrante da grelha curricular da disciplina, abordam indica¢fes metodoldgicas e fazem
mencdo a restruturacdo do plano de estudos onde se garante a integracdo harmoniosa das
exigéncias da sociedade angolana no contexto da escola em estudo e aos objetivos da educacéo

do pais, visando a formacao dos alunos.

Uma das principais ideias que suporta esta disciplina é a de adaptar as normas
curriculares e pedagdgicas de forma a assegurar a eficiéncia, a pertinéncia e a relevancia da
formacédo a ser oferecida pela escola e promover a busca permanente do sucesso, da exceléncia,

do mérito e da qualidade “no campo da Matemaética

Em suma, tem de se preparar os alunos em temos do ensino Matematica que consigam
atender as novas necessidades pessoais e sociais. Para além disso, se deve desenvolver nos
alunos um sentido de responsabilidade individual e social, conseguir que encontrem no
processo de formacdo os mecanismos que estimulem a motivacdo intriseca pelo trabalho

educativo.

A problematizdo teve como base as constatacdes obtidas através da observacdo das
praticas e de entrevista preliminares aos professores de matematica das escolas em estudo
vinculadas nas dificuldades dos professores apresentam na lecionagdo das aulas, uma vez que

alguns destes profissionais ndo foram formados nesta area do saber.

A presente investigacdo surge como uma novidade e necessidade de superagdo através
da Formacdo continua dos professores de Matematica do Complexo Escolar n°® 317 Rei Viye
do municipio do Kuito fundamentados a partir de determinadas concepgdes tedricas de
diferentes autores que discutem o ensino da Matematica na sua generalidade (Mame, 2014;
Davydov, 1999% Lentiev, 1978), entre outros e sobre a formacdo Continua de Professores
(Silva, 2019, Cutatela, 2021, 2022, etc.)- pertinentes a referida atividade- que subsidiem no
enfrentamento didatico pedagdgico da falta por parte dos aalunos de conhecimentos
elementares de matématica os quais servem de base para a apropriensdo dos conceitos (Mame,
2014) pertinentes aos subtemas que compdem 0s temas relacionado aos numeros e nimeros e

operacOes , com vista a aumentar o desempenho destes na disciplina ja referenciada.
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Este sustento em nosso entender tem como foco as dificuldades que tém tido os
professores genericamente de mateméatica na lecionacdo dos numeros e operagdes
principalmente nos processo de conhecimento, de compreensao, de andlise, do estabelecimento
ds operagdes, no exame dos procedimento na relacdo, valorizacdo, resolucdo, construcéo,
aplicacdo, justiticacdo dos processos, no encorporamento e utilizagdo dos célculos numericos
ligados aos nUmeros e operacOes (Progamas, 4.2, 5.2, 6.2 Classes, do Ensino Primério, 2022).
OBJETIVO GERAL

Investigar pressupostos tedrico e metodoldgicos necessario para a formacéo continua de
professores de Matematica do Ensino Primario em Angola, com base nas contribuicdes da
Teoria Historico-Cultural, em sua vertente da educacdo desenvolvimental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Fundamentar tedrica e metoddélogicamente o ensino da Matematica sustentado nas

contribuicdes da Teoria Historico-Cultural de Vigosyky no Ensino Primario.

Diagnosticar o estado atual do ensino da Matematica sustentado nas contribuicfes da

Teoria Historico-Cultural de Vigosyky aos professores do Ensino Priméario em Angola.

Propor situacOes didaticas para a Formagdo Continua de Professores de Matematica,
sustentada nas contribuicdes da Teoria Historico-Cultural de Vigosyky na vertente da educacgéo
desenvolvimental.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O estudo da Matemaética no ensino basico € mais um contributonecessario & area fulcral
do desenvolvimento do aluno. Hoje, saber as competéncias matematicas necessarias a todos 0s
cidaddos constitui uma questdo importante que diz respeito a sociedade (Abrantes, Serrazina,
& Oliveira, 1999).

A atividade de ensino aspira a aprendizagem exitosa e tem de se desenvolver sobre a
base de determinas concepcg0es tedricas, as quais influenciam significativamente no ensino dos
distintos contelldos em termos matematicos. De acordo com (Geissler, Starke, & Wolf, 2000)
todas as qualidades psiquicas do homem se desenvolvem na atividade; por isso, a formacao dos
professores em conteddos matematicos se torna de grande referéncia para o bom deseempenho

desta na sua atividade laboral.

Uma situacdo importante a referir € a nocdo de competéncia matemaética, por estar
relacionada com atitudes, capacidades e conhecimentos relativos a Matematica, contribuindo

para o desenvolvimento intelectual.
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Aprender Matematica é um direito basico para todas as pessoas. A Matemaética faz parte
do curriculo, ao longo de todos os anos da escolaridade, por razdo de natureza cultural, pratica
e civica que tém a ver com o desenvolvimento dos alunos enquanto membros da sociedade. A
mesma matematica constitui um patrimoénio cultural da humanidade e um modo de pensar. A

sua apropriacdo é um direito para todos (Abrantes, Serrazina, & Oliveira, 1999).

A formac&o de professores representa um dos elementos fundamentais através dos quais a arte
de ensinar intervém e contribui para a melhoria da qualidade do ensino principal objetivo da

reforma educativa em curso em Angola.

Para Gimeno (1998),a formacéo de professores representa uma das pedras angulares
imprescindiveis em qualquer tentativa de renovacdo do sistema educativo. Esta preocupacdo
em enfatizar a importancia da formacéo de professores coincidiu recentemente com a politica
educativa angolana, pelo ministerio da educacao, no ambitoda reforma educativacuja fase de
experimentacdo deu-se em 2002 em algumas escolas do pais maioritariamente na capital

(Luanda), agora em fase de generalizacdopor todo pais.

A formacdo de professores de nivel médio em Angola, com destaque as escolas de
formacdo de professores (EFP), tem praticamente seu ponto de partida em 1978 com o
surgimento dos ex-Institutos Médios de Educacdo (IMNE), com docentes nacionais e
estrageiros. Na época, além das EFP que formam professores em quatro anos para o0 ensino
basico, num passado ndo muito longinquo, a formac&o de professores no pais passa a assinalar
formacdes intermedidrias, isto é, Formacdo de Superacdo. de Professores (FSP) e Cursos de
Formacdo Acelerada (CFA).

Como lembra Peterson (2003), em 1977 e 1978/1979, Angola ainda formava
professores no CFA e em Centros Provinciais de Superacdo (CPS), em menos de quatro anos,
com objetivo, sobretudo, nos CFA, em pouco tempo, de formacéo de professores para a séries
iniciais. Com o passar dos anos e, procurando atribuir outra visibilidade aos cursos criados para
formar professores, Peterson (2003) ainda destaca que em 1986, as anteriores e diferentes
designacdes atribuidas sobre formacao de professores do ensino basico tomam o nome de Curso
de Formag&o Basico Docentes (CFBD). E a marcha do tempo parecia levar o sistema educativo
angolano a “organizar-se” nos diferentes niveis por conta da cooperacdo e influencia de paises
estrangeiros e organismo das Nagdes Unidas (Unesco e PNUD), Banco Mundial e outros, em

projetos de formacéo de professores e modelos estruturais de organizacao.
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Hoje, as modalidades para a formacdo de professores em menos de quatro anos,
praticamente ndo se evidenciam, pelo que se forma professores de nivel médio em quatro anos
nas Escolas de Magistério Priméario (EMP) E Escola de Formacdo de Professores (EFP), para

consequentemente, desempenharem a atividade docente no ensino basico.

Talvez esta realidade seja admissivel pelo fato de querer-se conquistar avancos graduais
na estruturacdo de definigdo de niveis precisos para formar professores ja que, atualmente, os
sistemas educativos apontam a garantia e configuracao de formacdo de professores em nivel
superior. A este respeito, vale referir que a necessidade de se formar professores em nivel
superior ¢ fundamental, pois, pode “diminuir radicalmente o numero de educadores
despreparados para a sala de aula. Para isso, o professor necessitaria de uma formagéo
consistente, e com uma preparacao intelectual muito aprofundada” (Santos, 2008, p. 19). Nesta
linha de pensamento, Tardif (201, p. 247) coloca a questdo da producdo de conhecimento
especializado, pois sdo “adquiridos através de uma longa formacéo de alto nivel, na maioria das

vezes, de natureza universitaria ou equivalente”.

Em Angola, segundo Peterson (2003, p. 42), parece haver algum otimismo no porvir,
pelo fato de se “reconhecer que no futuro, a partir de um plano estratégico, tal como acontece
noutros paises, o professor primario podera ser formado no ensino superior ou universitario”,
porém, tal plano podera ser realistico ou efetivado quando se investir “seriamente no sector da
educacéo e a sociedade civil ser encorajada a ter um papel cada vez mais atuante e envolvente
na solucao das tarefas educativas” (PETERSON, 2003, P. 42).

Repara — se que a escassez de professores qualificados em Angola levou a que concursos
publicos a docéncia para o nivel basico ndo apenas se abrissem para professores qualificados
ao exercicio da atividade docente, como também aos ndo especializados para atividade docente.

Pelo que denota haver desregulacdo da profissdo de professor.

Além do referenciado, a formacdo de professores para o ensino de base em Angola
também parece manchada de incerteza, pois pouca importancia se da a preparagdo dos alunos
para 0 exercicio da docéncia. Tal facto fundamenta-se, as vezes, também pela presenca de
turmas numerosas, pela presenga de professores sem preparacdo psicoldgica, pela falta de
professores especializados em areas de metodologias nos institutos médios normais e nas
escolas de aplicacdo, fundamentalmente nas primeiras classes, ou seja, no 1° nivel do ensino
béasico, pela falta de escolas de aplicacdo proprias em numero suficiente em localidades

proximas, pela falta de rigor e selecdo dos formadores experientes, pela falta de protocolo entre
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as duas instituicdes interessadas e pela falta de meios de transporte, tanto para os alunos como
para os formadores, inviabilizando a realizacdo correta das praticas educativas (PETESON,
2003, p. 69, grifo do autor).

A fragilidade na seriedade de que se pretende da pratica educativa em Angola se, de um
lado, é apontada pela caréncia de professores qualificados ou especializados, do outro, as
infraestruturas para o ensino se mostram instaveis e exiguas. Instveis porque pouco ou nada

reinem.

Pode-se considerar que, para a formacao de um bom profissional é necessario ter-se em
conta um modelo que promova as competéncias necessarias ao bom desempenho do
profissional, abrangendo contetudos que lhes permita um papel mais atuante na gestdo e
construcdo do curriculo, segundo Flores (2004), Flores (2010), Flores e Veiga Simao (2009),
(orgs), Pacheco e Flores (1999), Pacheco (2006).

Ser professor em Angola passard ndo s6 por possuir conhecimentos cientificos
metodol6gicoscos, mas tambem conhecimentos linguisticos e culturais, j& que lingua e cultura
sdo indissociaveis (Cerqueira e Andrade, 2004; Mingas, 2005). O dominio destes saberes sera,
pois, 0 ponto de partida para que o professor possa desenvolver o seu conhecimento implicito
da lingua e o torne explicito no uso quotidiano, em contexto de sala de aula( Dionisio, 2000;
Fonseca, 2001; Rodrigues, 2001).

O dominio da lingua de escolarizagdo ira, assim, contribuir para “promover o
entendimento mutuo e a comunicag¢do eficaz” ( PNUD, 2004: 60), pressupostos de uma

educacdo para cidadania(Novoa, 2009).

Nesta linha de pensamento, Ventura(2013) defende a defini¢do de um perfil do professor
adequado ao seu contexto de trabalho. A proposta é que este perfil se atinja logo no final de
formagdo de nivel secundario e que se consolide na formagdo superior, para que” dentre a
formagéo, os futuros professores sejam iniciados aos valores que concretizam a identidade
profissional para qual se estdo preparando e descubram as raizes profundas do que os impede a
ser professor, ou seja, descubram em si mesmos e facam crescer uma forte paixdo educativa
que servira de suporte para perseverar durante o exercicio da profissdo quando surgirem

dificuldades proprias inerentes a profissao”.( Ventura, 2013: 62-63).

De acordo com Nico, B, (2021) no seu preféacio, diz que a formacéo (inicial e continua)
de professores € uma das dimensGes mais estruturantes de qualquer sistema educativo. A

gualidade cientifica e pedagdgica dos professores é um dos fatores limitantes mais criticos do
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desenvolvimento social, econémico e cultural de um pais, pois sdo aqueles que se encontram

na génese da qualidade cultural dos cidaddos e da preparacéo técnica dos profissionais.

A formacdo de professores €, na atualidade, um dos mais importantes investimentos
publicos em qualquer sociedade, no pressuposto de que a educacgdo é o servigco publico que
garantira uma maior igualdade de oportunidades para todos os cidaddos e instrumento
incontornavel para promover a justica social, o progresso econémico e o desenvolvimento

cultural.

Desse modo, a formacdo docente é um processo dinamico e continuo, que acompanha
cada docente ao longo de toda sua carreira. A dindmica da ciéncia, os desafios sociais,
constantes e cada vez mais complexos e o préprio desenvolvimento pessoal e profissional de
cada individuo determinam a necessidade de um processo, complexo e exigente, de formacéo
em contexto de trabalho, no qual o docente assume uma responsabilidade social: a de se

encontrar.

A Atividade Orientadora de Ensino (AOE), por meio de sua fundamentacao, principios
e estruturas, conforme Maura (1996), apresenta-se como uma proposta diferenciada para a
organizacdo do ensino. Possui atributos com potencial de proporcionar uma nova qualidade
tanto na atividade de ensino do professor como na atividade de aprendizagem do aluno, pois se
trata de um modo de organizacgdo de ensino que busca colocar o0s sujeitos em atividade.

No desenvolvimento da pesquisa, buscaremos discutir sobre uma proposta tedrica e
metodoldgica para a organizacao do ensino que consideramos propulsora do desenvolvimento
dos sujeitos envolvidos com elas - ou seja, para o professor em atividade de ensino e para o
aluno em atividade de aprendizagem. Deste modo, a Atividade Orientadora de Ensino (AQS)
como fundamentac&o para organizacao do ensino ndo € um objeto para a atividade do professor,
mas sim um processo de organizacdo voltada a aprendizagem do conhecimento teorico

materializado nos curriculos escolares.

Sobre o conceito de AOE, a preocupagdo com um ensino que tenha como uma de suas
atribuicOes possibilitar aos alunos a apropriacdo de conhecimentos que contribuam com seu
processo de aprendizagem é o que tem orientado nossas discussdes e estudos. Para que isso
aconteca, € necessario que o ensino seja organizado de forma intencional, com agdes que sejam
capazes de promover o desenvolvimento, compreendido como as mudancgas que ocorrem na
vida dos sujeitos, evidenciando pelo estagio que passara ao longo da vida e os conhecimentos

apreendidos nesse percurso, tanto de alunos como de professores.
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Diante da complexidade que constitui a atividade educativa, é importante superar a
visdo de ensino que olha apenas para os desafios aparentes de seu movimento: o baixo
desempenho dos alunos, as dificuldades de aprendizagem, os problemas de disciplina e a falta
de motivacdo para o estudo, por exemplo. Neste texto, buscamos no conceito de atividade,
proferido por Leontiev (1978), fundamentar que o trabalho principal do professor é a
organizacdo do ensino. Tratamos, talvez, de uma questdo menos aparente nos paradigmas
educativos, mas que compreendemos como esséncia da educacdo: a relacdo entre conteudo e
ensino, bem como os sujeitos que fazem parte da educacéo e 0s processos pelos quais aprendem

e se desenvolvem como pertencentes de sua cultura.

Desta maneira, trataremos a organiza¢do do ensino como um modo de objetivar 0s
processos educativos, procurando destacar que é por meio do ensino que 0S NOVOS sujeitos se
apropriam dos conhecimentos elaborados por seus antepassados, apreendendo a riqueza cultural
e desenvolvendo suas fungdes psiquicas superiores, que se dao pela mediacdo de instrumentos
e signos. E essa natureza particular da atividade de ensino que se da a dimensdo da
responsabilidade daqueles que fazem a escola se configurar como um espacgo especial de
aprendizagem do conhecimento, mas elaborado, bem como o modo como 0s sujeitos
envolvidos organizam esses conhecimentos. Mas, como organizar 0 ensino nesta perspetiva?
Essa nos parece uma pergunta fundamental para aqueles que, assim como nos, defendem que
ndo € qualquer organizacdo do ensino que garante desenvolvimento das maximas capacidades

humanas.

Uma proposta tedrica e metodoldgica que pode contribuir nesse sentido é a Atividade
Orientadora do Ensino (AOE), um modelo de organizar a atividade de ensino e de
aprendizagem, sustentada pelos pressupostos teéricos da teoria Historico-cultural, apresenta-se

como possibilidade para a realizacdo da atividade Pedagdgica.

Para Moura (1996, P.32), a AOE ¢ “a atividade de ensino que respeita os diferentes
niveis dos individuos que se define um objeto de formagio como problema coletivo”. E uma
proposta para o ensino que respeita os diferentes niveis os sujeitos envolvidos coma atividade,

definindo um objetivo, como um problema coletivo, ou seja, parte de um projeto pedagdgico.

Para Lev Vigotsk (1896-1934), o desenvolvimento cognitivo ndo pode se entendido sem
referéncia ao contexto social historico e cultural em que ocorre. Para ele, 0s processos mentais
superiores (pensamento, linguagem, comportamento voluntario) tem sua origem em processos

sociais; 0 desenvolvimento cognitivo é a conversdo de relacfes sociais em fungdes mentais.
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Nesse processo, toda relacdo (funcéo) aparece duas vezes, primeiro em niveis sociais e depois
em niveis individual, primeiro entre pessoas (interpessoal, interpsicoldgica) e ap6s no interior

do sujeito intrapessoal, intrapsicologica).

Para Vigotsky, a educacao procede ao desenvolvimento, impulsiona-o, pelo que tem em
conta o desenvolvimento alcancado. Este desenvolvimento inclui ndo s6 a zona de
desenvolvimento atual (o que o sujeito € capaz de fazer por si mesmo) sendo também, sobre a
zona de desenvolvimento proximal.

METODOLOGIA:

A metodologia surge para fazer referéncia as fases e aos procedimentos que se seguem
numa investigacdo (Amado, 2017; Vilelas, 2017). No projeto enunciamos como natureza o
modelo de investigacdo analitico-descritivo. Ou seja, serdo utilizados os métodos de nivel
téorico e de nivel empirico aplicados aos professores e alunos com o objetivo de perceber a sua

pratica de ensino na escola em estudo.

Trata-se de pesquisa bibliogréfica e anélise documental acerca do processo pedagdgico
desenvolvido em Matemaética no ensino primario, sendo que para a coleta de dados aplicaremos
questionarios e entrevistas semiestruturadas com professores em atuacao e gestores, bem como

procederemos a observacao de 30 horas-aulas, em turmas escolhidas aleatoriamente.
Na analise dos dados,observaremos 0s seguintes principios e métodos de nivel tedrico:
Historico-logico: verificara antecedentes do ensino da matematica no ensino primario.

Analitico-sintético-: servira para analisar os conteddos de matematica nos subtemas nimeros

e operacBes no ensino primario

Indutivo-dedutivo: fard valorizar os resultados especificos do diagnostico realizado e a
generalizagdo dos resultados.

Modelacdo: desenhard a elaboracdo de alguns métodos no leccionamento das aulas de

matematica no ensino primario.
Os métodos de nivel Empirico:

Observacao de aulas: servira para a verificacdo na pratica como os professores lecionam as
aulas de Matematica, com realce no tema nimeros e operagdes e como 0s alunos reagem a sua

aprendizagem face o nivel de complexidade que os mesmos apresentam.

Pagina 13 de 18



Anélise documental: fundamentar-se-4 na analise dos normativos que sustentam o Ensino
Primério tais como: Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino, n.° 17/16 de 7 de outubro
- LBSEE, 2020, alterada pela Lei n.° 32/20 de 12 de agosto; o Curriculo do Ensino Primério e
Desafios da Monodocéncia, (2013), os Programas da 42, 5% 62 classes, (2022), Sistemas de

Avaliacdo das Aprendizagens do Ensino Primario (2011) e as planificagGes dos professores.

Inquérito: aplicar-se-a aos professores da matematica das 42 5% e 62 classes no Complexo
Escolar n° 317 Rei Viye do Kuito Bié, com finalidade de obter informac6es sobre o nivel de
conhecimento da disciplina e as atividades que tém sido desenvolvidas na pratica do ensino da

Matematica nos alunos do Ensino Primario.

Prova Pedagogica: seré direcionada aos alunos do Ensino Priméario com o objetivo de verificar
o nivel de aprendizagem e de habilidades na resolucdo dos exercicios que envolvem os nimeros

e operacoes.

O método matematico-estatistico: sera utilizado na andlise percentual e a tabulacdo

dos dados obtidos na investigacao.
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