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O Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014) se configura como instrumento
decenal a fim de estabelecer diretrizes e metas orientadoras para a politica educacional brasileira.
Apresenta relevancia que se mostra para além de mera formalidade legal, na medida em que sua
concepcao se fez sob prerrogativas de consolidar a educa¢ao como fundamento para o desenvolvimento
de toda uma nagao. Assim, no esfor¢o conjunto entre Estado e Municipios, sao tragadas politicas publicas
e programas educacionais, como por exemplo, os destinados a formagao continuada de professores das
escolas publicas. Nesse sentido, o presente trabalho coloca a luz do campo educacional algumas nuances
acerca das politicas de formacgao continuada de professores, no sentido de evidenciar ou nio, a
democracia na materializacao dessas politicas frente aos desafios vivenciadas pelos atores escolares. A
hipétese que norteia o estudo ¢ que, no ambito da formagdo continuada o cotidiano da escola impacta
sobremodo o professor, resultando em possiveis descompassos entre implantagdo e efetivagao. O
objetivo é compreender em que medida o cotidiano escolar se materializa, ou nao, nessas praticas e
diretrizes, evidenciando quais fatores se sobrepdem nessas iniciativas. A metodologia utilizada se orientou
em uma revisao de literatura, partindo-se da 6tica deleuziana da concepgao de cotidiano, bem como Silvio
Gallo e Glaucia Maria Figueiredo, com o cotidiano escolar. No campo da formagao de professores e das
politicas publicas, ancorou-se na perspectiva de autores como Bernadete Gatti e Lisete Regina Gomes
Arelaro, e no Plano Nacional de Educa¢ao (Brasil, 2014). Silvio Gallo e Glaucia Maria Figueiredo, no
artigo “Entre a maioridade e menoridade: as regides de fronteira no cotidiano escolar” (2015) apresentam
o cotidiano escolar como “espago de produgoes de linhas de fuga” (Gallo; Figueiredo, 2015, p. 01), ténue
e complexa regiao no campo educacional, representando a escola, na qual emergem possibilidades de
ascender, para além de programas e modelos, “Educacio menor” (Gallo; Figueiredo, 2015, p.03),
contraria ao enclausuramento do saber pedagdgico materializada na escola a partir de uma educagao
“Educag¢ao maior” (Gallo; Figueiredo, 2015, p.03) que fundamenta programas e politicas educacionais.
Assim, o “cotidiano escolar nao é mais concebido” através de programas e modelos, mas como espago-
tempo de uma educagio menor, regido de fronteira, espaco de proliferacao das diferencas, invengao de
possibilidades que se multiplicam (Gallo; Figueiredo, 2015, p. 01). Nuances entre maioridade e
menoridade que coexistem e a priori, constituem-se mutuamente na medida em que ambas compdem o
cotidiano da escola. Sobretudo ndo existem de forma alguma, uma na auséncia da outra. Se faz
contraditério pensar, portanto, especificamente aqui, no tocante a politicas publicas fundamentadas em
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(Brasil, 2014), a auséncia de especificidades, de valorizagao das diferencas e da experiéncia individual da
docéncia de cada professor. Lisete Regina Gomes Arelaro (2020) defendia a democracia como
representacao do popular o que na educagao implica em consultar seus atores e a comunidade no tocante
ao enfrentamento de impasses do cotidiano escolar. Questionava principios verticalizados na educagao
“porque a relagdao vertical, que ¢ autoritaria, faz de uns, sujeitos, e de outros, objetos na construgio da
histéria” (Arelaro; Cabral, 2019, p. 24) e corroborou com o pressuposto freireano de que a educagio
como pratica libertadora somente reverbera em regides e locais nos quais o dialogo, a reflexio e a leitura
de mundo prevalecem, em uma constru¢io e reconstrucio de conhecimentos, portanto, agdes
democraticas sobre o real. Nessa concepgao, nao existe escola publica sem adequar-se a diversidade dos
alunos e politicas publicas que elucidem a escola publica precisam estar alinhadas a esse preceito. Se
consideramos o professor o agente e a autoridade no processo de ensino institucionalizado pela escola,
e o aluno o centro dessas agoes, os programas de formacao continuada de professores se fazem
contraditoérios por si mesmos, ao serem gerados desconsiderando o cotidiano escolar e buscando invalidar
as relagoes de minoridade. Bernadete Gatti (2013) em seu artigo “Educacio, escola e formacao de
professores: politicas e impasses” trata de questoes urgentes que entrelacam a formagao de professores
com a finalidade da educacio e da escola basica, resvalando sobre o papel dos professores e sua formagao,
sinalizando para a necessidade de uma revolug¢ao na estrutura e na dinamica da formagao dos professores
no Brasil, a qual deveria se iniciar ainda nos cursos de graduagdo no sentido de superar fragilidades
formativas que se sobrepoem, a tempos. A autora, assim como Tardif e Lessard (2005), destaca que a
profissao docente, e sua formagiao, nao pode, ser tomada como uma ocupag¢ao secundaria, e deve ser
concebida como nevralgica para a sociedade. Preocupar-se com a escola e com a formagio dos
professores nos remete a considerar processos humanos, sociais e culturais, portanto, relagoes
pedagogicas dotadas de intencionalidade e propésito. Professores com possibilidades de exercer praticas
formativas fecundas, com tomada de consciéncia critica e munidos de conhecimento. Em contrapartida,
ao falhar em considerar a complexidade do cotidiano escolar, no tocante ao fundamento das politicas
publicas e dos programas de formacio continuada, alicercam-se sobre a 16gica hierarquica e verticalizada
dos conhecimentos e técnicos e dos métodos, e o professor se resume a uma figura receptora de diretrizes
concebidas em instancias maiores, com papel de ofuscar gradativamente a regido de minoridade e suas
relagcdes. Como resultado, uma dissemina¢ao de um modelo formativo que negligéncia a democracia do
processo e a capacidade do professor de produzir saberes sobre sua propria experiéncia, e que traduz a
formagio continuada em um espago no qual sobrepoem-se caracteristicas de um fardo meramente
burocratico, desprovido de significagao e sentido para a realidade da sala de aula. Outrossim, conclui-se
que os impactos na constru¢ao da identidade docente reverberam em descompassos e sobretudo, em
uma maior fragmenta¢ao entre implantag¢ao — teoria e efetivagao - pratica.
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