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Resumo: Se a educacdo a distancia hoje abrange mais de 60% do acesso ao ensino superior
no Brasil, ndo ¢ mero resultado do acaso. Entender quais sdo os elementos ideoldgicos que se
fazem presente ao longo da sua ascensdo se dd como aspecto essencial para entender um
fendmeno que ndo so se consolidou, mas como também busca se tornar a principal forma de
oferta de ensino superior no Brasil. Nesse sentido, essa pesquisa busca fazer uma anélise das
politicas educacionais brasileiras de educacdo a distancia com o objetivo de evidenciar sua
correlagdo com o processo de neoliberalizagao da educacao no pais. Para isso foi realizado um
amplo levantamento bibliogréafico tanto sobre o desenvolvimento do neoliberalismo como o
da modalidade de ensino a distancia, sobretudo no Brasil. Tomando como base teodrica as
contribuigdes provindas deste levantamento, foi realizada uma andlise das politicas
educacionais sobre Ead tanto de carater internacional, mas principalmente, as politicas
publicas brasileiras que envolvem a modalidade. Mediante a isso, até o presente momento a
pesquisa observou que ¢ notdvel que a ascensao desta modalidade de ensino se deu
concomitantemente com a chegada e consolida¢do neoliberal no Brasil, de modos que um
elemento se complementa ao outro. Nesse sentido, foi possivel verificar, at¢ o presente
momento da pesquisa, que a Ead se apresenta como uma oportunidade de expansdo da
neoliberalizacdo da educagdo, seja através da mercantilizagdo, das parcerias publico-privado
ou do aligeiramento das formacdes.

Abstract: If distance education today covers more than 60% of access to higher education in
Brazil, it is not a mere result of chance. Understanding what ideological elements are present
throughout its rise is an essential aspect to understand a phenomenon that has not only
consolidated itself, but also seeks to become the main form of higher education provision in
Brazil. In this sense, this research seeks to analyze Brazilian distance learning educational
policies with the aim of highlighting their correlation with the process of neoliberalization of
education in the country. It is notable that the rise of this modality occurred concomitantly
with the neoliberal arrival, in this sense, it is possible to verify how Ead presents itself as an
opportunity to expand the neoliberalization of education, whether through commercialization,
public-private partnerships or the lightening of formations.
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1. Introducio

De acordo com o ultimo Censo do Ensino Superior realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) publicado em 2022, com dados
referentes a 2021, a modalidade de ensino a distancia (Ead) no Brasil ja pode ser vista como
um fendmeno ndo s6 consolidado, mas a caminha para cada vez mais se tornar a principal
forma de adentrar ao ensino superior no pais.

Dentro do conjunto de dados que ¢ fornecido pelo Inep, pode-se destacar aqui nesta
introducdo, cinco deles: a) apds dois anos de pandemia, a quantidade de alunos que
ingressaram no ensino superior via Ead (2.477.374 — 63%) ¢ superior a quantidade de alunos
que adentraram via ensino presencial (1.467.523 — 37%); b) Enquanto apenas 6% das
matriculas federais sdo de cursos a distancia, na rede privada, a mesma modalidade atinge
51% das matriculas; ¢) Em trés anos, de 2019 a 2021, ocorreu um crescimento de 60% da
oferta de cursos superiores via Ead; d) Tanto na administracdo publica quanto privada, o curso
mais ofertado pela modalidade a distincia ¢ do Pedagogia e; e) Atualmente, 77% dos alunos
ingressantes de licenciatura sdo de cursos a distancia (Inep, 2022).

Somente estas informagdes ja possibilitam mostrar que a “nova” e “moderna”
modalidade de ensino ndo s6 se consolidou no Brasil, mas como busca tracar a sua
hegemonia. Porém as coisas ndo acontecem por mero capricho do acaso ou do destino.
Quando se observa o processo de expansdo da modalidade e as politicas publicas
relacionadas, ¢ notavel que, sobretudo, a partir dos anos 1990, a articulagdo dessa forma de
ensino com o desenvolvimento do neoliberalismo no pais, sendo uma importante plataforma
para seu impacto especifico na area da educagao.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo apresentar uma analise das politicas
publicas de educagdao a distancia no Brasil articulando sua relacdo com o processo de
desenvolvimento e consolidagdo da neoliberalizacdo da educagdo no pais. Em busca de
alcancar tal objetivo, nos primeiros topicos do trabalho, se abordard uma discussdo mais
tedrica sobre a relagdo entre neoliberalismo, educagao ¢ as orientagdes multilaterais. De modo
que compreender o discurso ideologico ¢ fundamental para depois observa-lo nas entrelinhas
das politicas educacionais. Posteriormente se realizard a analise das principais politicas

publicas brasileiras que envolvem a educac¢ao a distancia.

1.1. Neoliberalismo
A tarefa de explicar o que € o neoliberalismo nao ¢ facil, ainda mais quando se procura

fazer de forma sucinta. Isso ocorre sobretudo pelo fato de que existem pesquisadores que



questionam a propria existéncia de tal conceito, afirmando que se trata basicamente de um
resgate historico do liberalismo classico e que ndo propde nada de inovador. Pensamento que
este trabalho entende como equivocado, que por mais que, de fato, o neoliberalismo seja uma
espécie de revisionismo do liberalismo, as transformagdes e os impactos deste na realidade
concreta sdo distintas da teoria anterior, exigindo que seja tratado de forma especifica, de tal
forma, que se compreende e defende-se a existéncia de tal conceito.

Também existem alguns pesquisadores (Hilgers, 2012; Goldstein, 2012) que defendem
que nado existe “Neoliberalismo” com o “n” maiusculo e no singular, mas sim,
“neoliberalismos” com “n” mindsculo e no plural. Estes defendem que tal fendmeno se dé de
forma extremamente especifica e diferenciada em cada lugar que se manifesta, se tornando
impossivel fazer uma definicdo geral do conceito. Pensamento que novamente neste trabalho
se entende como equivocado. Por mais que o neoliberalismo do “primeiro mundo” seja
diferente do neoliberalismo do “terceiro mundo”, o que motiva e faz a “roda girar” em ambos
¢ o mesmo. Em grande parte, a diferenga existente € resultado do proprio neoliberalismo, uma
vez que este utiliza de tal fator para a ampliagao da prépria acumulagao.

Realizadas tais consideragoes, entende-se:

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-econdmicas
que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as
liberdades e capacidades empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura
institucional caracterizada por solidos direitos a propriedade privada, livres
mercados e livre comércio. O papel do Estado ¢ criar e preservar uma estrutura
institucional apropriada a essas praticas; o Estado tem de garantir, por exemplo, a
qualidade ¢ a integridade do dinheiro. Deve também estabelecer as estruturas e
fun¢des militares, de defesa, da policia e legais requeridas para garantir direitos de
propriedade individuais ¢ para assegurar, se necessario pela forga, o funcionamento
apropriado dos mercados. Além disso, se ndo existirem mercados (em areas como a
terra, a agua, a instrugdo, o cuidado de saude, a seguranca social ou a polui¢do
ambiental), estes devem ser criados, se necessario pela acdo do Estado. Mas o
Estado ndo deve aventurar-se para além dessas tarefas. As intervencdes do Estado
nos mercados (uma vez criados) devem ser mantidas num nivel minimo, porque, de
acordo com a teoria. (Harvey, 2008, p. 12)

Quando Marx (2006) analisou o capitalismo de sua época, dentre suas intimeras
contribui¢des, o pensador evidenciou que tal sistema se sustentava através da acumulacio,
que por sua vez, sO consegue acontecer, através da exploracao da classe trabalhadora. Nesses
quase dois séculos que separam a obra de Marx da atualidade, Harvey (2008) demonstra que,
por mais que a forma de manifestar tenha mudado, existe um carater continuo de acumulagao
no neoliberalismo, onde uma semelhanga permanece: a acumulacao capitalista continua sendo

pautada no furto e na violéncia.



Para Harvey (2008), existem quatro elementos de destaque dentro do neoliberalismo
que revelam essa nova e velha forma de precarizagdo: a) privatizacdo e mercadizag¢do; b)

financializacdo; ¢) administracdo e manipulagdo de crises e; d) redistribuicdes via Estado.

1.2. Neoliberalismo, Brasil e educacio

Se o neoliberalismo adentra na pratica nos EUA e no Reino Unido, no inicio dos anos
1980 através dos lideres politicos Ronald Reagan e Margareth Tatcher respectivamente,
apesar do experimento chileno durante a ditadura de Pinochet, tal modelo chegaria a América
Latina uma década depois. O Consenso de Washington (1889) ¢ o marco fundante deste
avango. Em linhas gerais, pode-se dizer que se trata de uma série de recomendacdes
internacionais, claramente pautadas no pensamento neoliberal, que principalmente através dos
organismos multilaterais como o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional e a ONU,
criaram-se mecanismos para que os paises periféricos adotassem tais medidas, seja através da

necessidade de empréstimos ou da pressdo ideologica internacional.

Em que pesem as resisténcias de uma boa parte dos sujeitos politicos em relagdo a
implementag@o do projeto neoliberal (MARTINS, 2007), as diretrizes do Consenso
de Washington se propaga, recomendando um conjunto de ajustes estruturais que
envolviam basicamente: (1) a privatizacdo de empresas publicas; (2) reforma
tributaria; (3) redefinicdo das prioridades do gasto publico; (4) flexibilizacdo
trabalhista; (5) enfraquecimento dos sindicatos e (6) desregulacdo econdmica.

As consequéncias desses ajustes neoliberais para os paises da América Latina e
Caribe se refletem até os dias atuais, com o aumento da dependéncia destes em
relacdo as agéncias financeiras e as nagdes desenvolvidas, ampliagdo da
desigualdade social, perdas dos parcos direitos sociais conquistados pela classe
trabalhadora, elevagdo do desemprego, exclusdo social entre classes e profundas
mutagdes no interior do mundo do trabalho. (Santos; Paixdo, 2014, p. 73)

Neste contexto, quando se observa o processo de neoliberalizacdo sobre as politicas
educacionais brasileiras, ¢ importante destacar trés pontos essenciais: a) a mercantilizacao da
educacdo, b) as parcerias publico-privado e; c) o aligeiramento das formagdes. Destacando
que nao se trata de fendomenos isolados, mas que funcionam melhor em articulagdo um para
com o outro.

Com isso a légica do mercado passa adentrar ao espago escolar de forma mais efetiva
no Brasil, seja através da transformacdo da propria educagdo em mercadoria, seja através de
parcerias com empresas privadas para producao de materiais didaticos, seja através da
insercao de conceitos empresariais dentro do espago escolar etc.

E dentro deste contexto que se tem a ascensdo da modalidade de ensino a distincia.

Por mais que ela ja existisse a bastante tempo através do uso das correspondéncias e da



radiofusdo, ¢ a partir da década de 1990, que a Ead inicia uma crescente continua até o ponto
onde se encontra hoje. Apesar de as inovagdes tecnologicas do periodo serem essenciais nesse

processo, novamente, nao se pode observar tal fendmeno como obra do acaso.

1.3. Neoliberalismo, ead e as orientacoes multilaterais

Como ja afirmado anteriormente, um dos mecanismos utilizados para propiciar o
avango do neoliberalismo ndao s6 no Brasil, mas como na grande maioria dos paises
periféricos, foi a pressdo realizada através de documentos e orientagdes provindas de
importantes organismos multilaterais. Quando se trata especificamente da questdo da
educacdo, destaca-se aqueles provenientes da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO. Nesse sentido, quando se observa os principais
documentos provenientes dessa organizacao da década de 1990 até hoje, ¢ evidente a continua
divulgacdo e defesa da modalidade de ensino a distdncia. Mas quais sdo os argumentos
utilizados?

Um dos argumentos mais antigos em defesa da educacdo a distancia pela UNESCO ¢
o da potencialidade que esta modalidade de ensino oferece de proporcionar uma educagdo em
larga escala. Se no Plano de A¢do proveniente da “Conferéncia Mundial sobre a Educagao
para todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem” (Realizada em 1990) ela ¢
mencionada como um mecanismo importante de propagacao da educacao (UNESCO, 1996),
no documento seguinte, a Declaracdo de Salamanca, o assunto retorna afirmando que esta
potencialidade permitiria ndo s6 uma suposta expansao da democratizacdo da educacdo, mas
também, um custo reduzido de produgdo.

Quando se observa tais documentos em sua completude, ¢ evidente a presenca de um
discurso ideoldgico neoliberal, da qual enxerga a educagdo muito mais como uma
possibilidade mercadolégica, do que uma real preocupagao com sua efetividade. Ao longo de
quase todos os anos 1990, em nenhum momento nos documentos da ONU se preocupou em
discutir a qualidade da educacgdo a distancia, apenas a valorizagdo de alguns de seus aspectos,
principalmente, sua possibilidade de oferta em larga escala. Essa preocupagdao ocorre
justamente pela real potencialidade que a modalidade apresenta, podendo ser mecanismo
tanto de mercantilizacdo da educacdo (sua oferta quanto mercadoria propria), quanto de
parcerias publico-privado (para desenvolvimento de softwares, por exemplo), e quanto
aligeiramento das formacgoes (possibilidade de oferecer cursos em tempos reduzidos).

Outro discurso frequente nos documentos da UNESCO, sobretudo apos “Relatorio

para a UNESCO da Comissao Internacional sobre a Educagdo para o século XXI”, intitulado



como “Educacdo: um tesouro a descobrir” (Delors, 1996), ¢ o da defesa da ideoldgica da
tecnologia quanto elemento neutro e modernizante, chegando afirmar que os paises em
desenvolvimento ndo deveriam negligenciar em particular, “o indispensavel ingresso no
universo da ciéncia e da tecnologia, com o que isto implica em matéria de adaptacdo de
culturas e de modernizag¢do de mentalidades” (Delors,1996, p. 13). Para além da problematica
cultural que tdo afirmacdo apresenta, Marx (2006) ja demostrard que no capitalismo as
tecnologias se desenvolvem de acordo com os interesses do capital ¢ ndo com base nas
necessidades da sociedade.

Dentre os discursos que merecem um maior destaque, o da democratizagdo do acesso
ao ensino ¢ o que se faz presente em quase todos os documentos, utilizado sempre como “uma
carta na manga” para defender a modalidade a distancia. Porém, ndo existem dados claros que
evidenciam tal fato, nem se quer reflexdes sobre qual o tipo de qualidade que ¢ ofertada
nesses cursos a distdncia. De fato, a tecnologia ao romper espago € o tempo possibilita o
alcance da educacdo em lugares remotos, isso ¢ inegdvel, mas afirmar que exerce um papel
democratizante ¢ passivel de questionamentos. Primeiro, porque os indices de evasao na Ead
sempre foram altissimos, e segundo, principalmente, que na maioria dos casos a grande oferta
da Ead ndo ocorre onde se mais precisa. Usando o caso brasileiro como exemplo, a maior
concentragdo da oferta de Ead estd na regido Sudeste, que também concentra a maior oferta
presencial, e o0 mesmo ocorre com a regido Norte, em relacdo a menor oferta do pais (Inep,

2022).

1.4. Brasil, Politicas Publicas e Ead

A primeira vez que a Ead vai aparecer em um documento oficial brasileiro, vai ser nas
Leis de Diretrizes e Bases da Educagao - LDB de 1996, da qual, pode ser considerada como
“o estatuto de maioridade para a educacao a distancia” (Giolo, 2008, p. 2). O interessante €
que antes mesmo de ser regulamentada oficialmente, a modalidade de ensino ¢ mencionada
algumas vezes, entre elas, cabe destacar uma passagem onde ¢ afirmado “A formagao inicial
de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo
uso de recursos e tecnologias de educagdo a distancia” (Brasil, 1996a, s/p), o que atualmente,
mediante aos dados expostos na introdu¢do deste trabalho se manifesta de forma
contraditoria. Além do mais, o documento por mais regulamente a Ead no artigo 80, em
nenhum momento se preocupa em definir, o que ¢ educacao a distancia.

Ainda em 1996, cabe destacar que através do Decreto n. 1.917 ¢ criada a Secretaria de

Educacdo a Distancia — SEED, que dentro do seu conjunto de competéncias”, deveria



“promover cooperacdo técnica e financeira entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios e organismos nacionais, estrangeiros € internacionais para o desenvolvimento de
programas de educacao a distancia” (Brasil, 1996b, s/p). De acordo com Benini (2012), tal
competéncia abriu as portas para a realizagdo das politicas de parceria entre o setor publico e
o setor privado, e nesse sentido, cabe destacar que a Ead fornece infinitas possibilidades para
realizacdo de uma parceria publico-privado, seja a necessidade de ter softwares e plataformas
atualizadas, seja a utiliza¢ao de espacos fisicos ja existente para se tornarem novos polos etc.

Em 1998 ¢ publicado o Decreto n. 2.494, do qual através de 13 artigos busca
regulamentar o artigo 80, caracterizando o que seria a modalidade de ensino a distancia, do
qual, ainda no mesmo ano, através do Decreto n. 2.561 teve algumas alteragdes. Em linhas a
conceituagdo ia bem na dire¢do daquele expressa pelos organismos multilaterais, que
costumavam ser genéricas, apesar de serem enfaticas na valoriza¢ao da autonomia do aluno.
Vale destacar que o projeto politico pedagogico defendido pelos organismos multilaterais
internacionais € resultado de acordos comerciais, € ndo de preocupagdes educacionais puras.

A primeira década do mais novo século, no que se diz respeito as politicas publicas
brasileiras e a educagdo a distancia, ficou marcada pelos referenciais de qualidade
desenvolvidos pela SEED: a) “Indicadores de Qualidade para Cursos de Graduagdo a
Distancia" (Brasil, 2000); b) “Referencias de Qualidade Para Cursos a Distancia” (Brasil,
2003) e; ¢) “Referéncias de Qualidade para Educagdo Superior e a Distancia” (Brasil, 2007).
Para além do fato de que somente no ultimo se propuseram a debater a questdo da qualidade,
os documentos sdo repletos de valorizagdes dos mesmos elementos defendidos pelos
organismos multilaterais: a autonomia dos alunos, a democratizagdo do acesso, a neutralidade
tecnologica etc. Também cabe destacar que os referenciais foram importantes em inserir a
figura do tutor, porém, fica evidente ao longo dos documentos a separagdo entre tutor e
professor, onde o segundo ¢ responsavel pelas fungdes de planejamento, € o primeiro, pelas
funcdes de execugdo, remetente claramente aos modelos provenientes da reestruturacdo
produtiva.

Entre um referencial e outra, existiram importantes leis sobre a Ead no pais. Em 2001,
através da Portaria n. 2.253, ocorreram alteragdes no artigo 80 da LDB, e com isso, permitiu-
se a utilizacdo da modalidade a distdncia em 20% da carga hordria dos cursos presenciais
(Brasil, 2001). Em 2006 e 2007, foram publicados outros dois decretos que complementam o
documento supracitado acima, o Decreto n. 5.773 (Brasil, 2006a) e o Decreto 6.303 (Brasil,
2007a), respectivamente. De forma sintética, os decretos abordam seis diferentes pontos: a)

estabelece a obrigacdo de momentos presenciais, estagios, defesas de trabalho, laboratorios,



etc.; b) no que se diz respeito a educacdo basica fica restrito a utilizacdo da Ead para a
educacdo de jovens e adultos; c) os cursos a distdncia devem ter duragdo similar os cursos
presenciais; d) autoriza a utilizagdo da modalidade para pds graduacgdo stricto sensu e lato
sensu; ) o sistema Nacional de Avaliagao da Educagao Superior (SINAES) aplica-se também
sobre a Ead e; f) estabelece os critérios, autorizacdes e puni¢des relacionados a abertura de
polos presenciais.

Ainda em 2006 ¢ realizada uma politica publica muito importante para o
desenvolvimento da Ead naquele momento, através do Decreto 5.800 ¢ criada a Universidade
Aberta do Brasil — UAB. Para este trabalho, cabe destacar aqui, que além do fato de que
novamente ¢ utilizado o discurso da democratizagdo como mecanismo de legitimagdo da
modalidade, mas como também, refor¢a como a educacao neoliberal brasileira estava alinhada
com as orientagdes provindas da UNESCO, sobretudo no fato de priorizar dentro da Ead os

cursos de licenciatura e formagdo de professores.

Art. 1o Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB, voltado para
o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia, com a finalidade de
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacdo superior no Pais.
Paragrafo tnico. Sao objetivos do Sistema UAB:

I - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formagdo inicial e
continuada de professores da educacdo basica; (Brasil, 2006b, s/p).

O Decreto n. 9.057, de 25 de maio de 2017 (Brasil, 2017a), do qual busca alterar
alguns aspectos referentes a modalidade de ensino na LDB, permitindo que as institui¢cdes de
ensino superior pudessem ampliar a oferta de cursos de graduacao e pds-graduagdo via Ead.
Entre as modificagcdes cabe destacar, que ndo se torna mais necessario que as instituicdes que
ofereciam cursos a distancia também oferecerem cursos presenciais, mudanga que somada a
Portaria Normativa n. 11 (Brasil, 2017b), de 20 de junho de 2017, da qual ampliou ainda mais
o crescimento da Ead no pais, ao permitir a existéncia da oferta de cursos via Ead sem a

obrigatoriedade de possuirem polos presenciais ou atividades presenciais.

2. Metodologia

O ponto de partida para a realizagdo desta pesquisa se deu através das contribuicdes de
Marx, uma vez que estas permitiriam um conjunto de reflexdes criticas sobre a realidade
concreta, além disso, forneceu as bases para o materialismo histérico-dialético, do qual ¢

utilizado ao longo da pesquisa como suporte tedrico metodoldgico.



Foi realizado um amplo levantamento tedrico sobre o neoliberalismo, abordando tanto
a sua conceituacgao de acordo com a perspectiva marxista, e para isso utilizando de pensadores
com Mészaros e Harvey, mas como também um estudo sobre o debate conceitual. Além disso,
se fez necessario trabalho o estudo especifico da atuagcdo do neoliberalismo sobre a educagao.
Uma vez compreendido os elementos fundamentais e caracteristicos do processo de
neoliberaliza¢do, era possivel avancar para a proxima etapa da pesquisa, a andlise das
politicas educacionais.

Compreendendo que no mundo globalizado, sobretudo no mundo liberal, a pressao
realizada pelos paises hegemonicos sobre os paises periféricos ¢ extremamente forte, analisar
os principais documentos provenientes da UNESCO que abordavam a educa¢do a distancia,
foi fundamental ndo s6 para observar como tal modalidade de ensino e tal modo de produgao
se articulam, mas como também, observar como se da o discurso ideoldgico em defesa de tal
modalidade.

Dando sequéncia, foi realizado um amplo levantamento das politicas publicas
brasileiras e analise dessas, averiguando em que medida as agdes tomadas pela politica
brasileira corroboravam com o processo de neoliberalizacdo da educagao, além de observar a

existéncia ou ndo do discurso ideoldgico em prol da modalidade de ensino.

3. Resultados

Com base no conjunto de elementos que foram abordados ao longo da introducao
deste trabalho, a presente pesquisa pode observar diversos elementos presentes nas politicas
publicas brasileiras que reforcam ndo s6 o entrelagamento entre educagdo a distincia e
neoliberalismo, mas também evidenciam uma acao direta de neoliberalizagao da educacao.

Por de traz de um discurso que provém dos organismos multilaterais onde afirmam
que a modalidade de ensino a distancia ¢ um mecanismo de democratizagdo de acesso ao
ensino, de utilizacdo das mais modernas tecnologias de comunicacdo e de valorizagdo da
autonomia do aluno, ¢ possivel averiguar um verdadeiro interesse no processo de
neoliberalizacdo da educagao, utilizando da modalidade a distancia como mecanismo de criar
novas possibilidades para a mercantilizagdo da educacdo, para as parcerias publico-privado e

para o aligeiramento das formagdes.

4. Conclusao
Neste sentido, o presente trabalho, até o devido momento da pesquisa, conclui que o

fato de a educacdo a distancia ter se desenvolvido e consolidado no Brasil em paralelo ao



desenvolvimento e consolidagao do neoliberalismo no Brasil ndo se deu como obra do acaso,
mas sim, pelo fato de tal modalidade de ensino ser relevante para os interesses neoliberais
sobre a educacao.

Ao observar as politicas publicas brasileiras de educagdo a distancia € notavel que tal
modalidade de ensino tem sido instaurada no pais de acordo com uma perspectiva neoliberal
de educagdo, que enxerga esta exclusivamente como um mecanismo econdmico do que como
um meio de emancipacao. Se as universidades privadas de ensino superior ja eram consolidas
anteriormente a expansao da Ead, agora se posicionam com o principal meio da populagdo
brasileiro para o ensino superior, servindo de importante meio de mercantilizagdo da

educacao.
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