FAZER MUSICAL NA PERSPECTIVA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO:
IMPLICACOES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES ANA ERMINIA PIRES
DIPE, HELENA MARIA DOS SANTOS FELICIO. Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL-MGQ), ana.dipe@sou.unifal-mg.edu.br, helena.felicio@unifal-mg.edu.br

Eixo Tematico: Formag¢ao de Professores

MAKING MUSIC FROM THE PERSPECTIVE OF HUMAN DEVELOPMENT:
IMPLICATIONS FOR TEACHER TRAINING

Resumo: Este trabalho analisa as contribui¢des das atividades curriculares que contemplam o
ensino da musica para a formacgao inicial de professores sob a perspectiva do desenvolvimento
humano. A problematica parte do entendimento de que, embora a musica esteja presente no
cotidiano escolar, sua insercao na formacado docente ocorre de maneira limitada. Tal cenario
pode comprometer a constituicdo dos saberes pedagdgico-musicais necessarios a atuagao
qualificada, especialmente na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Fundamentada na Teoria Historico-Cultural a pesquisa compreende a musica como linguagem
cultural, experiéncia humana ¢ dimensdo formativa essencial para processos de expressao,
imaginacdo, sensibilidade estética e apropria¢do cultural. Trata-se de um estudo de mestrado,
com analise de informagdes sob a perspectiva construtivo-interpretativa. O locus da
investigacao € o curso de Pedagogia da UNIFAL-MG. Os procedimentos envolvem observagao
e entrevistas com discentes na disciplina “Musica e Educag@o” e no Projeto de Extensdo “Fazer
Musical”. Espera-se que os resultados contribuam para o enriquecimento da formagao docente
e do debate curricular, contrapondo-se a 16gica instrumental contemporanea de mera aquisi¢cao
de habilidades. A musica se reafirma como atividade vital e mediagado estética na formagao das
funcdes psicoldgicas superiores, consolidando-se como direito inaliendvel ao desenvolvimento
do pensamento, da sensibilidade e da consciéncia critica.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores; Educagcao Musical; Desenvolvimento
humano; Teoria Histérico-Cultural.

Abstract: This study analyzes the contributions of curricular activities involving music
education to initial teacher training, viewed through the lens of human development. The
research addresses the issue that, although music is part of daily school life, its inclusion in
teacher training remains limited. This situation may hinder the development of the pedagogical-
musical knowledge required for competent professional practice, particularly in Early
Childhood Education and the early years of Elementary Education. Grounded in Historical-
Cultural Theory, the research views music as a cultural language, a human experience, and an
essential formative dimension for processes of expression, imagination, aesthetic sensibility,
and cultural appropriation. This is a master's study employing a constructive-interpretative
approach to data analysis. The investigation focuses on the Pedagogy program at UNIFAL-
MG. Methodological procedures include observation and interviews with students enrolled in
the "Music and Education" course and the "Fazer Musical" (Making Music) extension project.
The findings are expected to enrich teacher training and the curricular debate, challenging the
contemporary instrumentalist logic that prioritizes the mere acquisition of skills. Music
reaffirms itself as a vital activity and an aesthetic mediator in the formation of higher



psychological functions, establishing itself as an inalienable right for the development of
thought, sensibility, and critical consciousness.
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Introducao:
Este trabalho ¢ parte de estudo de mestrado que esta no inicio do seu desenvolvimento

que intenciona analisar as contribui¢des das atividades curriculares que contemplam o ensino
da musica para a formagdo inicial de professores sob a perspectiva do desenvolvimento
humano.

A formacao inicial de professores constitui um dos principais desafios da educagao
contemporanea, especialmente diante das crescentes exigéncias impostas ao exercicio da
docéncia na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse contexto,
torna-se imprescindivel refletir sobre os processos formativos oferecidos pelos cursos de
Pedagogia, considerando que a constitui¢do da identidade docente ultrapassa a aquisicdo de
conhecimentos técnicos e metodologicos, envolvendo também o desenvolvimento das
dimensoes cultural, estética, ética e humana.

Entre os diferentes campos do conhecimento que integram a formagao docente, a musica
ocupa lugar de destaque por constituir uma linguagem artistica capaz de promover experiéncias
de criagdo, expressao, a sensibilidade da escuta sensivel, imaginacdo, apropriacao da cultura
produzida historicamente pela humanidade. Entretanto, apesar do reconhecimento de sua
importancia na legislagdo educacional brasileira, e nos documentos curriculares nacionais,
observa-se que o ensino da musica ainda ocupa espago reduzido na formacgdo inicial dos
pedagogos, sendo frequentemente tratado de maneira pontual, fragmentada, secundaria ou
ausente.

Ao considerarmos as atuais Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores
(Brasil, 2024), ela advoga que os professores devem dominar os direitos de aprendizagem da
Educagao Basica relativos a etapa de escolarizagdo com os quais eles trabalham. No caso de
um professor generalista (como o egresso da Pedagogia), isso significa apropriar-se com solidez
dos fundamentos da alfabetizacdo, do letramento, do pensamento matematico-cientifico inicial,
historia, geografia e das manifestagdes artisticas e corporais.

No caso da Musica, de forma especifica na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, espera-se que eles saibam trabalha-la de forma integrada. Entretanto, defendemos

que essa forma integrada ndo corresponde a utilizacdo da musica enquanto recurso pedagdgico,
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mas como objeto de conhecimento, o que requer a aproximagao aos elementos constitutivos da
musica, enquanto objeto de conhecimento.

Essa realidade suscita importantes questionamentos acerca das oportunidades oferecidas
aos futuros professores para compreenderem a musica como linguagem, conhecimento e
instrumento de desenvolvimento humano. Quando ausente ou desenvolvida de forma
superficial durante a graduagdo, limita-se também a possibilidade de que esses profissionais
incorporem praticas musicais significativas em sua futura atuagdo docente, restringindo
experiéncias fundamentais para o desenvolvimento integral das criangas.

Refletindo sobre essas questdes, Felicio e Garcia (2026) apresenta um estudo no qual
busca identificar as propostas para o Ensino de Musica nos cursos de Pedagogia dos institutos
federais e das universidades publicas brasileiras de Minas Gerais, tendo em vista possiveis
contribui¢des na formagao de professores para a Educagao Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental, etapas de escolarizagdo em que a Musica desempenha um papel importante.

Neste estudo, constatou-se a auséncia e/ou a imprecisao da Musica enquanto linguagem
artistica formativa nos projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia analisados, o que fragiliza
a formacao do profissional da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental que
terd a Musica fortemente presente em seu cotidiano de trabalho.

De igual modo Aquino (2006) ja havia indicado que, apesar de a musica se fazer
amplamente presente no cotidiano escolar por meio de cangdes, brincadeiras e atividades
ludicas, sua inclusdo na formagao inicial de professores, nomeadamente, dos egressos do curso
de Pedagogia, ainda ¢ fragil e pouco estruturada, evidenciando uma contradi¢do entre a
utilizacdo recorrente de recursos musicais na pratica pedagogica e a pouca énfase dada a musica
como um objeto de conhecimento. Assim, a fragilidade de uma formagao musical tende a gerar
um efeito domind, em que a marginalizagdo da musica no curriculo de formagao de professores
tem um impacto direto no trabalho com a musica no cotidiano escolar, sobretudo na Educagao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Neste sentido, ao concordamos com Fonterrada (2008) quando afirma que ao ser
integrada ao curriculo escolar a Musica deve ser o “espaco de insercdo da arte na vida do ser
humano, dando-lhe possibilidade de atingir outras dimensdes de si mesmo e de ampliar e
aprofundar seus modos de relagdo consigo proprio, com o outro € com o mundo” (p. 117). Deste
modo, entendemos que antes de trabalhar com a musica, o futuro professor precisa vivencia-la.
Assim, o estudo em desenvolvimento preconiza compreender e trazer respostas para a seguinte
indagacdo: De que maneira as atividades curriculares que contemplem o Ensino de Musica, na
perspectiva do desenvolvimento humano, desenvolvidas no curso de Pedagogia podem
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contribuir para a formacao dos futuros professores e suas possiveis reverberacdes em praticas
pedagdgicas para o cotidiano escolar?

Considerando que esta pesquisa ainda esta em sua fase inicial, optamos por apresentar
neste congresso e, nomeadamente, compor o texto com algumas reflexdes tedricas sobre a
relacdo entre o fazer musical e o desenvolvimento humano e suas possiveis reverberagdes na

formagao inicial de professores.

Fazer Musical e Desenvolvimento Humano na Formacao de Professores:

Ao indicarmos como objetivo de estudo a relagdo entre o fazer musical e o
desenvolvimento humano na formagao inicial de professores, queremos evidenciar como afirma
Swanwick (2003) a importancia da qualidade da experiéncia musical no “aqui e agora”, de
modo que seja possivel entender que a musica, enquanto linguagem, promove e enriquece nossa
compreensdo sobre nds mesmos € sobre 0 mundo.

O mesmo autor afirma que “a musica ¢ uma forma de discurso t3o antiga quanto a raca
humana” (SWANWICK, 2003, p. 18). Neste sentido, se ela se manifesta historicamente como
um discurso coletivo essencial para a espécie, seu ensino tanto na escola regular como na
formacgdo inicial e continuada de professores, ndo pode ser negligenciado, mas garantido e
oportunizado como uma ferramenta fundamental de apropriagdo cultural, de humanizagao e,
consequentemente, de desenvolvimento.

No caso especifico deste trabalho que contempla a formacao inicial de professores em
Pedagogia, identificamos que o debate sobre a inclusdo da musica neste processo tem ganhado
destaque. Estudos indicam que, apesar da musica estar bastante presente nas atividades
escolares, sua inclusdo na formagdo de professores ainda € restrita ou fragmentada,
frequentemente desconectada de debates mais abrangentes sobre musicalizag¢do e linguagem
musical (Aquino, 2006).

Ao analisar a formagdo em Pedagogia, a mesma autora destaca essa realidade como uma
contradi¢do significativa: embora educadores(as) utilizem com frequéncia musicas, cantigas e
brincadeiras musicais na Educagdo Infantil ¢ nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os
cursos de formagao inicial nem sempre proporcionam experiéncias sistematizadas voltadas ao
ensino de Musica. Para ela, essa fragilidade pode levar a inseguranga dos professores e ao uso
limitado da musica, restringindo-a em estratégias para recreagao, recursos para memorizagao
ou organizagdo da rotina escolar (Aquino, 2006).

Sob a perspectiva educacional, a musica ¢ assumida enquanto uma das linguagens
artisticas e, portanto, como um direito de aprendizagem na Educacdo Basica. Entretanto, Penna
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(2015) também ressalta que a inadequacao da formagdo docente em musica € um dos principais
obstaculos para a implementacdo de praticas musicais efetivas na educacgao basica. Essa lacuna
formativa muitas vezes resulta em praticas pedagogicas em que a musica ¢ utilizada como
estratégia, distanciando-a de sua fung¢ao enquanto area de conhecimento que propicia a conexao
do individuo consigo mesmo (suas emogdes), com os outros (sociedade) e de conectar o
presente ao passado (memoria e cultura) e, portanto, que impulsiona o desenvolvimento
humano.

Ao considerarmos neste estudo o curso de Pedagogia, estamos tratando de uma
formagao para o exercicio polivalente da docéncia na Educagao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ou seja, um unico professor(a) é responsavel por trabalhar com todas as
areas de conhecimento estabelecidas pela politica curricular, atualmente pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017).

Para além de desenvolver um trabalho pedagodgico com as areas de Portugués,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia e Geografia, a area de Artes ainda esta subdividida em
quatro linguagens, a saber: Musica, Teatro, Danga e Artes Plasticas. Esse espectro evidencia,
por um lado, a complexidade da formagao deste professor e, por outro, a impossibilidade de ser
“especialista” em todas as areas.

A consequéncia direta dessa diversidade curricular que o professor(a) dos segmentos
escolares supracitados €, frequentemente, o esvaziamento epistemologico da Arte na escola.
Diante da impossibilidade de aprofundamento, as linguagens artisticas, nomeadamente a
Musica, tendem a ser instrumentalizadas ou reduzidas as atividades recreativas e decorativas,
como ja foi indicado. Perde-se, com isso, a oportunidade de desenvolver o pensamento estético,
a sensibilidade e a cogni¢do musical em sua plenitude.

Para o trabalho com a Musica nessas etapas de escolarizagdo, concordamos com
Gongalves e Pederiva (2019) quando defendem a necessidade de conceber a musica como uma
atividade calcada na “unidade educagdo-musica voltada para a educacao do desenvolvimento
da musicalidade das pessoas” (p. 19), o que ¢ distinto da formacao técnica e performatica
exigida aos profissionais da musica e/ou instrumentistas. Muito pelo contrario, a atividade
educativa com a Musica na escola vai para além do ensino de uma técnica instrumental. A
compreensdo de uma linguagem musical que privilegia a percep¢ao auditiva, o senso ritmico,
a memoria musical, a coordenagdo motora mediada pela pulsacdo, as qualidades do som como:
altura, timbre, duragdo, intensidade, sdo elementos considerados fundamentais para uma

educacdo musical na perspectiva do desenvolvimento humano.



Deste modo, a compreensdo do fazer musical como elemento constitutivo do
desenvolvimento humano, fundamenta-se na perspectiva Historico — Cultural, que concebe o
ser humano como sujeito que se constitui nas relagdes sociais e na apropriagdo da cultura
historicamente produzida. Nessa perspectiva, a aprendizagem nao se reduz a aquisicao de
conteudos, mas representa um processo de transformacio do sujeito por meio das interagdes
sociais, das experiéncias culturais e da mediacao realizada por outros individuos.

Entre os principais autores que sustentam essa concepg¢do destaca-se Vigotski (2007),
para quem o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores ocorre mediante a
participagdo do sujeito em praticas sociais culturalmente organizadas. O autor compreende que
toda aprendizagem ¢ mediada pela linguagem, pelos instrumentos culturais e pelas relagoes
estabelecidas com outras pessoas. Dessa forma, advogamos que a educacdo musical assume
papel fundamental na promog¢ao do desenvolvimento humano ao possibilitar o acesso aos
conhecimentos produzidos nessa area que tanto sentido oferece a humanidade.

De igual modo, entender a musica com um elemento que favorece o desenvolvimento
humano, requer em um primeiro momento, tomar consciéncia de que ela ¢ uma forma de
linguagem, culturalmente construida, através da qual comunicamos afetos, emocdes e
sensagoes, sentimentos € pensamentos que também podem afetar aqueles que a ouvem. Neste
sentido, o “outro” ¢ fundamental para a compreensdo desta linguagem musical e do
desenvolvimento do pensamento que, para Vigotski (2007) ¢ uma das questdes centrais para o
desenvolvimento humano.

Para o autor, o desenvolvimento humano ¢ precedido pela aprendizagem. Ela ndo ¢
inata. Aprendemos porque temos necessidades, porque recebemos estimulos, porque somos
provocados externamente. Ou seja, a mediacdo de diferentes sujeitos € essencial para a
aprendizagem dos objetos da cultura. Sendo a linguagem musical um desses objetos culturais,
sua apropriacdo so se concretiza quando o sujeito percebe e compreende o seu signo e o seu
significado. Esse processo se constitui como uma a¢do mediada, de carater externo e ndo interno
ao sujeito, uma vez que este precisa ser formalmente apresentado ao objeto de significacdo, que
no caso, a musica.

Ao ser um processo de carater externo, a aprendizagem da linguagem musical, segundo
Cerveira (2017), requer um ato educativo que demanda um processo de mediacdo e de
conscientizagdo, de interagdo, de troca e de relacdo com o meio, que nao se reduz a apresentagao
de ritmos e melodias, mas que se efetiva em conferir ao sujeito a “oportunidade de tornar-se
sensivel aos eventos sonoros que a cercam, ajudé-la a “escutar o mundo” e dialogar com ele”
(p. 53). Neste sentido, considerando o espago escolar, o(a) professor(a) atua como sujeito
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mediador responsavel por organizar e propor experiéncias educativo-musical que estimulem a
criatividade mediante a utilizacdo de todas as possibilidades sonoras que se apresentam diante
dele, como momento da descoberta e da experimentagao.

Deste modo, a musica enquanto atividade educativa deve ser assumida como

processo de organizacdo do espaco educativo intencionalmente estruturado
em uma pratica colaborativa, para trocas de experiéncias, em meio a
vivéncias de percepcdes, compreensdes, emocdes, expressdes € criagdes
musicais que criam condigdes de possibilidade para o desenvolvimento da
musicalidade de pessoas musicais historico-culturalmente constituidas, por
meio de um processo educativo de aprofundamento consciente e da
possibilidade de autorregulacdo do comportamento musical. (PEDERIVA;
GONCALVES, 2018, p. 315)

Para que isso seja possivel, ¢ fundamental criar ambientes educativos que possibilitem
a criacdo ¢ a vivéncia musical de maneira ampla e inclusiva, favorecendo o desenvolvimento
dos estudantes e estimulando suas capacidades criativas. Mas como que o(a) professor(a)
formado(a) em Pedagogia, com uma formag¢ao distinta da dos especialistas, pode realizar um
trabalho dessa natureza?

Para tanto, ¢ desejavel que essa forma de compreender a educagdo musical esteja
presente no processo de formacdo inicial de professores em Pedagogia. Deste modo,
concordamos com De Carvalho e Fonseca (2025, p. 330), quando afirmam que o(a) professor(a)
ndo precisa ter dominio sobre todos os conhecimentos, mas propor uma “acdo pedagdgico-
musical que envolve a interagdo entre a musica, saberes, as possibilidades de criar musica e as
formas de ensinar e aprender”. Ou seja, de acordo com as autoras, professores formados em
Pedagogia podem tornar a musica presente e significativa para os estudantes, desde que também
fagam a experiéncia musical em seu processo de formagdo, a fim de que, em situagdo de
atividade profissional possam por meio de atividades intencionalmente planejadas mediar a
experiéncia musical historicamente constituida e voltada para o desenvolvimento da
musicalidade, consequentemente, o desenvolvimento humano.

Deste modo, ao relacionar tais pressupostos a formacgdo inicial de professores,
compreende-se que a instituicdo formadora, no caso a Universidade, desempenha papel
essencial na constituicdo da identidade docente. Formar professores significa possibilitar
experiéncias que articulam conhecimento cientifico, cultura, sensibilidade, criatividade e
reflexdo critica, superando modelos de formagdo centrados exclusivamente na racionalidade

técnica. Nesse contexto, o fazer musical apresenta-se como possibilidade de uma experiéncia



formativa capaz de favorecer o desenvolvimento da escuta, da cooperacdo, da expressdo, da
imaginacao e da criatividade, dimensdes fundamentais para a atuagdo docente.

A musica, entendida como pratica social e linguagem cultural, amplia as possibilidades
de mediagdo pedagodgica e contribui para a constru¢do de ambientes educativos mais
participativos e humanizadores. Ao vivenciar experiéncias musicais, os futuros professores
ampliam seus repertorios culturais, desenvolvem novas formas de perceber os processos
educativos e ressignificam suas concepgdes sobre ensino, aprendizagem e desenvolvimento

humano.

Consideracoes Finais:

As discussdes teoricas ¢ os dados preliminares de literatura mobilizados neste trabalho
evidenciam que a formacao inicial de professores enfrenta um paradoxo estrutural. Embora a
musica esteja amplamente presente no cotidiano da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, o seu ensino seja reconhecido legalmente nos curriculos prescritos, a sua
inser¢do na formacao inicial permanece marginalizada, fragmentada ou ausente.

Sob a lente da Teoria Histérico-Cultural, compreende-se que a apropriagdo da
linguagem musical ndo ocorre de forma espontinea, mas demanda processos de mediacdo
intencionais e culturalmente estruturados. Para que futuros professores atuem como mediador
do ensino da linguagem musical na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢
imperativo que eles vivenciem a musica primeiramente como objeto de conhecimento e
reconheg¢am sua dimensdo humanizadora durante a sua formagao. Trata-se de oferecer espacos
e tempos para que o docente em formagao desenvolva sua propria musicalidade, sensibilidade
estética e capacidade critica. O que requer problematizar o curriculo de formagao inicial de
professores de modo que as diferentes linguagens do campo da Artes, sobretudo a musica
(considerando a particularidade deste estudo), sejam contempladas na sua organizagao.

Sendo este um estudo em fase inicial de desenvolvimento, os passos subsequentes desta
pesquisa de mestrado focardo na investigagdo empirica de duas atividades curriculares que
contemplem a Educag¢do Musical, desenvolvidas no segundo semestre de 2026, em um
determinado curso de Pedagogia. Nela, buscar-se-4 compreender como essas praticas
formativas podem ser reestruturadas na perspectiva do desenvolvimento humano, gerando
subsidios tedricos e metodologicos que auxiliem os futuros professores a ressignificarem a

presenca da arte e da musica no cotidiano escolar.



REFERENCIAS:

AQUINO, T. L. A musica na formacio inicial do pedagogo: embates e contradicdes em
cursos regulares de Pedagogia da regido Centro-QOeste. 2006. Trabalho apresentado em
evento cientifico da area de Educa¢ao Musical.

BRASIL, MEC. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

CERVEIRA, R. B. A musicalizacdo na educacio basica: da acio técnica ao
desenvolvimento humano. Dissertacao de Mestrado. Alfenas, MG, 2017.

DE CARVALHO, S. L; FONSECA, M. P. Entre sons e saberes: O papel do pedagogo em
integrar a musica nos anos iniciais do ensino fundamental. Revista Mosaico: Processos
criativos em musica e em artes do som. Pelotas, RS, v.2 - n.1, 2025, p. 318-349.

FELICIO, H. M. S.; GARCIA,R. M. S. A educacio musical nos dispositivos legais da
educacio brasileira e sua reverberac¢ao no curriculo dos cursos de Pedagogia. Atas
AFIRSE, 2026. (no prélo)

FONTERRADA, M. T. O. De tramas e fios: um ensaio sobre musica e educacao. 2° ed.
Sao Paulo: Editora UNESP; Rio de Janeiro: Funarte, 2008.

GONCALVES, A. C. A. B; PEDERIVA, P. L. M. A unidade educa¢ao-musica: Educa¢ao
Musical na Teoria Historico-Cultural. Caderno Cedes. Campinas, v. 39, n. 107, p. 19-30,
jan/abr, 2019.

PENNA, M. Educac¢ao musical: debates e desafios. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.
SWANWICK, K. Ensinando musica musicalmente. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

VIGOTSKI, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.



