LINGUAGEM ESCRITA E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL:
REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE (DES)HUMANIZACAO SOB A OTICA DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Natalia Bearare de Freitas, Maria Silva Rosa Santana, Karolyne Aparecida Ribeiro Kusunoki,
Gladis Iara Anjos Guedes e Andréia Paulo de Souza. PGEDU/UEMS-Programa de P6s-Graduagao
Stricto Sensu em Educagao - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade de Paranaiba.
E-mails: 36035275850@academicos.uems.br, mariasilvia@uems.br, k.kusonoki@unesp.br,
gladis.iara@unesp.br e andreias_paulo@yahoo.com.br
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WRITTEN LANGUAGE AND PEDAGOGICAL PRACTICES IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: REFLECTIONS ON THE PROCESS OF (DE)HUMANIZATION FROM
THE PERSPECTIVE OF CULTURAL-HISTORICAL THEORY

Resumo: O presente trabalho problematiza praticas pedagoégicas na Educagdo Infantil, que
reduzem a linguagem escrita a exercicios mecanicos e treinamentos preparatorios para a
alfabetizagdo. Depreende-se que tais agdes, esvaziadas da fung¢do social, contribuem
substancialmente para a instauragdo de processos de alienacdao e (des)humanizag¢do da crianga.
Parte-se da concepgdo de que a apropriagdo da escrita constitui um processo genuino de
humanizag¢ao, uma vez que esse instrumento cultural complexo possibilita a crianga acessar formas
historicamente elaboradas de comunicagao, organizagdo do pensamento e participagdo na cultura.
Fundamentado em investigagdo bibliografica na THC e na analise documental de material
apostilado para a pré-escola, questiona quais sentidos a linguagem escrita deve assumir na pré-
escola para favorecer a formagdo humana da crianca. Defende-se que a relacdo que a crianca
estabelece com a linguagem escrita deve ocorrer por meio de experiéncias culturalmente
sofisticadas, mediadas intencionalmente e articuladas a criacdo de necessidades de expressao e de
comunicac¢do. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem partir, nessa etapa, das vivéncias da
crianca, do percurso historico de elaboracdo da linguagem escrita, promovendo a necessidade da
compreensao da logica estrutural dessa forma de linguagem. Os resultados preliminares indicam a
necessidade de superar concepg¢des naturalizantes, reafirmando o papel da Educagdo Infantil na
promogado do desenvolvimento humano.
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Abstract: This paper problematizes pedagogical practices in Early Childhood Education that
reduce written language to mechanical exercises and preparatory literacy training. It argues that
such practices, emptied of their social function, contribute substantially to processes of alienation
and (de)humanization of the child. The study is grounded in the assumption that the appropriation
of written language constitutes a genuine process of humanization, since this complex cultural
instrument enables children to access historically developed forms of communication, organization
of thought, and participation in culture. Based on a bibliographical investigation grounded in
Cultural-Historical Theory and on the documentary analysis of instructional materials designed for
preschool education, the study examines the meanings that written language should assume in
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preschool in order to foster children's human formation. It argues that children's engagement with
written language should occur through culturally enriched experiences, intentionally mediated and
connected to the creation of needs for expression and communication. From this perspective,
pedagogical practices in Early Childhood Education should be grounded in the historical
development of written language, promoting children's understanding of its structural logic as a
cultural form of language. Preliminary findings indicate the need to overcome naturalistic
conceptions, reaffirming the role of Early Childhood Education in promoting human development.
Key words: Written language; Early Childhood Education; Humanization.

1. INTRODUCAO

Discutir os aspectos que envolvem a linguagem escrita na Educagdo Infantil implica
revisitar a concepg¢ao de crianga, desenvolvimento humano e processos de educa¢ao que orientam
a organizacao do trabalho pedagdgico na escola. A forma como esse instrumento cultural é vivido
pedagogicamente expressa compreensdes sobre o papel da institui¢do escolar na apropriacao da
cultura historicamente acumulada, bem como o processo de humanizagdo das novas geragdes.
Nesse sentido, propostas centradas na repeti¢ao de tragados, na identificagao de letras — exercicios
meramente preparatorios para a alfabetizagdo - suscitam questionamentos acerca dos sentidos
atribuidos a escrita e suas possiveis implicagdes para a formac¢do humana da crianga.

Embora a Educacao Infantil seja considerada na legislacdo brasileira como a primeira etapa
da Educacdo Basica que possui finalidade em si mesma, ainda persistem concepg¢des marcadas pela
logica alienante de preparagdo para o Ensino Fundamental. A ado¢do de materiais apostilados e
propostas padronizadas tem antecipado conteudos de alfabetizagdo, priorizando atividades
mecanicas em detrimento da inser¢ao das criangas na cultura escrita como pratica de comunicagao
e expressdo. Essa problematica refor¢a que processos de (des)humanizagdo podem manifestar-se
quando a apropriagdo das produgdes culturais historicamente elaboradas pela humanidade ¢ negada
ou apresentada de forma superficial e limitada.

Este texto deriva importantes reflexdes com o intuito de discutir a relacao da crianca com
a linguagem escrita na Educacdo Infantil. A pesquisa se ancora nos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural para problematizar os aspectos relacionados a apropria¢ao da linguagem escrita
nas maximas possibilidades (Souza; Mello, 2017). Especificamente nesta exposi¢ao, explicitamos
como os processos de (des)humanizagdao podem se efetivar a partir da proposi¢cdo de situagdes
educativas desalinhadas das reais necessidades das criangcas da Educagdo Infantil. Para esse
proposito, realizamos andlise documental do material intitulado “Prisma: Educacgdo Infantil” —

Livro 6 — 1° bimestre — Livro do Professor (ALVES, 2024). O principal objetivo consistiu em



discutir como a organizagdo pedagogica da linguagem escrita pode favorecer, ou ndo, a formacao
humana da crianca em idade pré-escolar.

Para tanto, discutimos, num primeiro momento, os fundamentos da Teoria Historico-
Cultural sobre os aspectos que envolvem a relacao entre humanizagao e linguagem escrita. Em
complemento, analisamos propostas de atividades presentes no referido material, destacando a
(de)formagdo por elas propiciada. Encerramos tecendo reflexdes acerca das possibilidades de
insercdo da crianga na cultura escrita por meio de experiéncias culturalmente significativas,
mediadas intencionalmente pelo professor, como forma mais cientifica de desalienagao da relagao
da crianga com a linguagem escrita na escola da infancia.

Humanizacio, cultura e organizacio pedagogica na Educaciao Infantil

A andlise da organizagdo pedagdgica para inser¢do da linguagem escrita na Educagdo
Infantil exige, inicialmente, a retomada dos fundamentos da Teoria Historico-Cultural sobre os
aspectos que envolvem o desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, partimos do pressuposto
de que as capacidades especificamente humanas ndo s3o determinadas biologicamente nem se
desenvolvem de forma espontinea (Vygotski, 1995), mas resultam da apropriacdo da cultura
produzida historicamente pela humanidade, possibilitadas pelas relagdes sociais das quais o sujeito
participa ao longo da vida (Leontiev, 2004). Humanizar-se, portanto, significa gerar e desenvolver
capacidades e habilidades produzidas ao longo da ontogénese, processos somente possiveis a
medida que ocorre a apropriagdo do patrimonio cultural a que cada pessoa tem acesso por meio das
relacdes sociais em que estd inserida.

Nesta dire¢do, o sujeito, ao se relacionar com o outro e com a cultura, incorpora formas
historicamente elaboradas de sentir, pensar, agir, comunicar e¢ produzir novos significados
(Vygotski, 1995). Tais assertivas rompem, completamente, com concepgdes naturalizantes do
desenvolvimento infantil e sinalizam para a compreensdo de que toda crianga nasce com potencial
para o desenvolvimento, fixado em suas fun¢des elementares, em um mundo ja organizado pelas
geragdes que a antecederam, e desenvolve suas capacidades a medida que participa das atividades
humanas e se apropria das objetivacdes produzidas historicamente. Leontiev ( 2004) ratifica tal

afirmagao ao explicitar que:

Cada geragdo comega [...] a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos criados pelas
geragdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo [...] desenvolvendo assim
as aptiddes especificamente humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo.
(Leontiev, 2004, p. 284).



A apropriagdo da cultura, entretanto, ndo ocorre espontaneamente. Como destaca Mello
(2007), aquilo que a crianga recebe ao nascer constitui apenas condi¢do para seu desenvolvimento.
Tornar-se humana depende da participagdo em praticas sociais, nas quais se desenvolvem a
linguagem, o pensamento, a imagina¢cdo, a memdaria voluntaria e as demais func¢des psiquicas
superiores. Nessa perspectiva a educacao, de forma geral, desenvolvida em institui¢cdes escolares,
ocupa papel decisivo ao inserir a crianga nas praticas sociais de seu entorno. Assim, a escola deve
ocupar um papel essencial e especifico, ao organizar intencionalmente as mediagdes que
possibilitam as criangas se apropriarem das produgdes culturais mais amplas, complexas, de modo
significativo e ativo (Mello; Farias, 2010).

Na idade pré-escolar, essa organizagdo pedagdgica assume caracteristicas especificas.
Segundo Leontiev (1994), a brincadeira de papéis sociais constitui a atividade-guia desse periodo
do desenvolvimento, permitindo que a crianga amplie sua compreensao € participagao no universo
das relagdes humanas ao reproduzir agdes, papéis e significados presentes na vida social. Como
afirma o autor, “A infancia pré-escolar ¢ o periodo da vida em que o mundo da realidade humana
que cerca a crianga abre-se cada vez mais para ela [...]. A crianca penetra esse mundo reproduzindo
a atividade dos adultos e as relagdes sociais estabelecidas entre eles" (Leontiev, 1994, p. 59).

A brincadeira de papéis, entretanto, ndo representa apenas uma atividade “espontanea” que
marca o periodo da infancia, mas constitui uma forma privilegiada de apropriacao dos elementos
materiais e ndo-materiais da cultura humana, favorecendo o desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores tais como a imaginacdo, funcdo simbolica da consciéncia, linguagem, atencdo
voluntaria, memoria etc. Tais capacidades constituem base para que a crianga estabeleca relagdes
cada vez mais elaboradas com os diferentes sistemas simbolicos produzidos historicamente pelo
género humano (Pino, 2005). Nessa direcao, Mello (2010) afirma que a organizagdo do trabalho
pedagdgico na Educagdo Infantil precisa considerar trés elementos indissocidveis: a cultura, como
fonte das qualidades humanas; as media¢des organizadas pela a¢do intencional do/a professor/a; e
a propria crianga como sujeito ativo do processo educativo.

A autora destaca ainda que a influéncia do meio sobre o desenvolvimento ndo depende
apenas das experiéncias oferecidas, mas da forma como elas sdo vivenciadas, isto €, dos
significados que produzem nas relagdes estabelecidas com pessoas, objetos e fendmenos presentes
em seu cotidiano (Mello, 2010). Essa compreensao desloca o foco da organizagao pedagogica da

“simples oferta” de atividades para a qualidade das experiéncias vividas. Isso implica afirmar que



ndo basta disponibilizar os objetos da cultura ou propor tarefas: ¢ necessario organizar situagoes
que despertem a curiosidade, mobilizem a imaginacdo, promovam a comunicagdo € criem
necessidades de conhecer, investigar e expressar-se (Souza; Mello, 2017).

E necessério que a crianga compreenda o significado social daquilo que lhe ¢é oferecido e
que, ao compreender, atribua sentido proprio as suas agdes em relacdo aos objetos e situacdes de
aprendizagem, ou seja, que ela seja ativa e cada vez mais consciente daquilo que faz e como faz.
Nesse contexto, a apropriagdo da linguagem escrita ndo depende apenas do contato com letras ou
palavras (consideradas manifestacdes aparentes do fenomeno dessa linguagem), mas da inser¢ao
da crianga em experiéncias culturais que lhe permitam compreender os motivos, as necessidades e
as fungdes dessa linguagem na vida social (consideradas como sua esséncia). E essa compreensio
que fundamenta a discussdo desenvolvida no topico seguinte acerca da linguagem escrita como
producado cultural, sistema simbdlico e objeto da organizagdo pedagogica.

A linguagem escrita como producio cultural e sistema simbdlico

Compreender a organizacdo pedagogica da linguagem escrita na Educagdo Infantil exige
superar a ideia de que sua apropriagdo se inicia apenas quando a crianca reconhece letras, copia
palavras ou reproduz tragados graficos (Luria, 1994). A luz dos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural, a escrita constitui um instrumento historicamente elaborado pela humanidade cuja
apropriacao envolve, necessariamente, a inser¢ao da crianga em um sistema simbolico socialmente
compartilhado. Ao discutir a génese da escrita, Luria (1994) afirma que escrever ¢ uma das fungdes
culturais mais complexas do comportamento humano, pois implica utilizar signos para representar

objetos, acontecimentos, ideias e experiéncias. Assim,

Escrever é uma das fungdes culturais tipicas do comportamento humano [...]. Em vez de
armazenar diretamente alguma ideia em sua memoria, uma pessoa escreve-a, registra-a
fazendo uma marca que, quando observada, trara de volta a mente a ideia registrada. A
acomodagdo direta a tarefa ¢ substituida por uma técnica complexa que se realiza por
mediacdo. (Luria, 1994, p. 99).

E valido considerar que o sistema grafico de uma lingua se constitui como um acordo social,
tendo em vista a necessidade de se padronizar o registro a fim de que todos os participes daquela
comunica¢do possam compreender a mensagem. Com este entendimento, a esséncia da escrita
passa a nao residir na ideia de dominio do tracado das letras, mas na possibilidade de representar
simbolicamente a realidade, registrar/comunicar experiéncias e ampliar as formas de expressdo e

organiza¢ao do pensamento.



Por tratar-se de uma producdo histérica, a escrita também possui uma histéria em seu
processo de apropriagdo por parte da crianca. Luria (1994) teoriza que antes de compreender o
funcionamento do sistema convencional de escrita, a crianca realiza diferentes tentativas de
representacao simbolica, atribuindo sentido as marcas que produz. Tal afirmacao evidencia que a
relacdo com a escrita se inicia muito antes da aprendizagem formal do sistema alfabético, mas que
se constitui progressivamente nas experiéncias culturais vivenciadas pela crianca.

Essa compreensao dialoga profundamente com as reflexdes efetivadas por Vigotski (2007)
no texto “A preé-historia da linguagem escrita”. Para o autor, a escrita resulta de um longo percurso
de desenvolvimento da fun¢@o simbdlica, cujas bases encontram-se no gesto, no desenho ¢ na
brincadeira de faz de conta (Vigotski, 2007). Essas formas de expressdo ndo constituem agdes
preparatorias para a alfabetizagcdo, mas representam os modos pelos quais a crianga aprende a
simbolizar a realidade, atribuir sentido as suas experiéncias e¢ produzir novas formas de
representacdo do mundo. Sob essa perspectiva, experiéncias caracteristicas da Educagdo Infantil,
como a brincadeira, o desenho, a oralidade, a literatura, a musica, a modelagem - diferentes formas
de expressdo - ndo “antecedem” a linguagem escrita, mas criam as condi¢des favoraveis para sua
apropriacdo como linguagem essencialmente humana (Luria, 1994). Esse modo de compreender a
escrita impacta diretamente nas escolhas e organizacdo das experiéncias pedagodgicas na escola de
Educacao Infantil.

Ao discutir a Educagao Infantil, Lazaretti (2016) atribui a linguagem um papel estruturante

no desenvolvimento infantil. Para a autora,

Promover o desenvolvimento da linguagem ¢ uma importante tarefa a ser norteadora do
trabalho educativo na educagfo infantil [...]. As atividades pedagdgicas propostas para
essa fase do desenvolvimento devem permitir que a crianga entre em contato com
diferentes recursos: narragdo de historias, leitura de diferentes géneros, exploragdo de
livros, materiais e objetos que possibilitem alcangar formas superiores de comunicagao.
(Lazaretti, 2016, p. 140).

A autora acrescenta que, embora a aten¢do involuntéria ainda esteja presente no psiquismo
da crianca em na idade pré-escolar, a organizacao pedagogica nao pode estruturar-se em atividades
repetitivas, monotonas e mecanicas. Ao contrario, deve favorecer experiéncias produtivas,
permeadas por elementos ludicos e desafiadores, capazes de mobilizar a atengdo, a imaginagdo e a
participacdo ativa das criancas (LAZARETTI, 2016). Quando vinculada as necessidades de
comunicagdo, expressao, imaginagdo e participacdo na cultura, a linguagem escrita deixa de

constituir um conjunto de habilidades técnicas e passa a afirmar-se como uma das formas mais



elaboradas de mediagio simbélica produzidas pela humanidade. E a partir dessa compreenséo que,
no topico seguinte, serdo analisadas as concepgdes de linguagem escrita presentes no material
apostilado anteriormente referenciado, buscando compreender em que medida sua organizacao
pedagogica favorece, ou limita, a inser¢ao das criancas na cultura escrita como pratica de produgao
de significados.
A organizacio pedagogica da linguagem escrita no material apostilado

Como parte desta investigacdo, realizou-se a andlise do material didatico “Prisma:
Educacao Infantil” — Livro 6 — 1° bimestre — Livro do Professor (ALVES, 2024), material adotado
pela rede de um municipio do Mato Grosso do Sul, buscando compreender quais concepgoes
orientam a organizacao pedagogica relacionada a linguagem escrita na etapa da pré-escola. Para
além de analisar atividades isoladas, interessa refletir as relagdes que as criangas sao convidadas a
estabelecer com a cultura escrita e em que medida essas experiéncias favorecem sua inser¢ao nesse
universo cultural.

A primeira atividade analisada (Figura 1) propde o treino da escrita das vogais por meio do
recobrimento de pontilhados e da repeti¢do dos grafemas.

Figura 1 — Atividade de treino da escrita das vogais

=3 o | g
[

[ LA VEM RS LETRAS!

1. VAMOS TREINAR A ESCRITA DAS VOGAIS?

CUBRA OS TRACEJADOS E ESCREVA AS LETRAS NOS
QUADROS ABAIXO.

A
A
LN
==\
' Gl

—
==
s
=
Ees

B - =
Fonte: Alves (2024)

A pagina acima ilustra uma proposta ainda muito recorrente em materiais destinados a

Educagao Infantil. Porém, ao iniciar a situacdo pedagogica da escrita amparado no treino motor



das vogais, o material desloca o foco da linguagem para seus aspectos formais. A escrita passa a
ser apresentada como um conjunto de grafemas a serem reproduzidos, antes mesmo de que a
crianca possa apreender seu aspecto historico-cultural, em outras palavras, por que e para qué os
seres humanos utilizam a escrita (Souza; Mello, 2017). Partimos dos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural para afirmar que essa organizacdo inverte o percurso histérico de constitui¢ao
da escrita, desconsiderando a sua esséncia de necessidade humana de registro, comunicagao,
organizagdo ¢ documentacao de experiéncias. O dominio do sistema alfabético representa uma
conquista desse processo, mas, definitivamente, ndo seu ponto de partida. Bajard (2002, p.77)

legitima essa inversao ao asseverar que:

[...] ndo € de surpreender o fato de que a crianca, afastada do funcionamento real do texto,
reproduza o desenvolvimento da lingua escrita através da Historia (...). Essa didatica
poderia ser comparada a tentativa de aprendizagem da fala fora do acesso a qualquer
lingua.

Ao privilegiar o treinamento gréfico, a atividade aproxima a crianca das letras e aspectos
superficiais da motricidade, destituindo a escrita como instrumento cultural. Essa logica torna-se
ainda mais evidente quando se analisam as competéncias ¢ os objetivos de aprendizagem
associados a proposta.

Figura 2 — Competéncias, direitos de aprendizagem e campos de experiéncias
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Fonte: Alves (2024)

Conforme apresentado na Figura 1, a proposta de atividade limita a acdo da crianga ao treino
das vogais. Todavia, nas orientacdes destinadas ao/a professor/a, os autores do material didatico
sinalizam que a “atividade” desenvolve o “Pensamento cientifico, critico e criativo; e
Comunicagao”, relacionando-a, inclusive, aos campos de experiéncia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Observa-se, contudo, uma dissociagdo entre os objetivos anunciados e a
experiéncia efetivamente organizada. A competéncia “Pensamento cientifico, critico e criativo”
pressupde oportunidades para formular hipdteses, comparar possibilidades, tomar decisdes e

produzir interpretacdes proprias. Na proposta analisada, entretanto, o percurso j4 se encontra



previamente definido: o grafema esta apresentado, o tracado indicado e o resultado esperado
previamente estabelecido. A participacao da crianga restringe-se a reprodugao do modelo proposto,
reduzindo as possibilidades de elaboragao intelectual.

Situagdo semelhante ocorre em relagcdo ao campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento
e imagina¢do”. O material vincula a proposta ao objetivo EIO3EF09, que prevé "levantar hipoteses
em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos por meio da escrita
espontanea" (Brasil, 2018). Entretanto, ndo ha espago para elaboragdo de hipdteses nem para
registros produzidos genuinamente pelas criancas; a escrita espontanea ¢ substituida pela mera
reproducdo de letras previamente determinadas. Outro aspecto que merece atencao € o objetivo
relacionado ao campo “Corpo, gestos e movimentos”’, que propde coordenar habilidades manuais
"no atendimento adequado a seus interesses e necessidades" (Alves, 2024, p. 32). Na atividade
analisada, porém, o gesto ndo responde as necessidades da crianca, mas as exigéncias do exercicio.
O movimento deixa de constituir uma forma de expressao para assumir uma fungo essencialmente
técnica. Nao se trata de afirmar que atividades envolvendo letras ou coordenagdo motora sejam
inadequadas a Educagdo Infantil. O problema reside, justamente, em sua centralidade e modo
alienado de apresentagao.

A analise evidencia, portanto, uma dissociagdo entre os principios pedagogicos anunciados
pelo material e sua concretizagao nas experiéncias efetivamente propostas as criangas. Enquanto o
planejamento enfatiza investigagdo, comunicacdo e criatividade, a atividade organiza
predominantemente situacdes de repeticao grafica, deslocando a linguagem escrita de sua condigao
de pratica cultural para tratd-la como objeto de treinamento.
A padronizacio da mediacdo pedagogica pelo material didatico

Se as atividades destinadas as criancas revelam uma organizagdo pedagdgica centrada no
treinamento grafico, o manual do/a professor/a evidencia outro aspecto igualmente significativo: a
padronizagdo da mediacdo pedagdgica. A Figura 3 apresenta as orientagdes destinadas ao/a
professor/a para o desenvolvimento da atividade anteriormente analisada. Observa-se a descri¢cao
dos procedimentos a serem realizados.

Figura 3 — Orientagdes ao professor para o desenvolvimento da atividade

Orientacdes:
* Mostrar uma letra pontilhada grande no quadro e pedir para que as criangas “escrevam” essa letra no ar com o dedo, seguindo os
tragos que veem. Depois, oferecer a versdo pontilhada da letra no papel para que completem.

Fonte: Alves (2024)



A primeira vista, tais orientacdes podem ser compreendidas como um apoio ao
planejamento docente. Uma analise mais aprofundada, contudo, revela que o material ndo apenas
organiza a atividade da crianga, mas também define, a atuagdo docente, antecipando perguntas,
procedimentos, intervengdes ¢ encaminhamentos pedagdgicos. Essa organizagdo conduz a uma
questdo central para a presente investigacdo: qual ¢ o lugar da mediagdo docente quando as
principais decisdes pedagdgicas ja se encontram previamente estabelecidas pelo material?

Na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, a mediacdo ndo se reduz a aplicacdo de
procedimentos prescritos. Trata-se de uma atividade intelectual e intencional, construida na relagao
dindmica entre docente, crianga, conhecimento e contexto social. Lazaretti (2016) destaca que o
trabalho educativo na idade pré-escolar deve favorecer o desenvolvimento das diferentes formas
de linguagem, possibilitando que a crianga organize progressivamente o pensamento e amplie suas
formas de comunicagao. Essa compreensao atribui ao professor um papel que ultrapassa a execugao
de atividades previamente planejadas. Cabe-lhe interpretar as manifestagdes infantis, problematizar
situacdes, ampliar repertdrios culturais e organizar experiéncias coerentes com as necessidades que
emergem do grupo.

No material analisado, entretanto, observa-se um movimento distinto. As orientagdes
concentram-se predominantemente na execucdo sequencial de procedimentos previamente
definidos, reduzindo as possibilidades de reorganizacao da atividade a partir das manifestagdes das
proprias criangas. A mediacdo tende, assim, a assumir um carater operacional, aproximando-se
mais da execucdo de um roteiro do que da construgdo compartilhada do conhecimento. Essa
constatacdo ndo representa uma critica ao/a professor/a que utiliza o material, mas a logica de
organizacdo pedagogica que desloca sua atividade intelectual docente para o cumprimento de
prescrigdes previamente estabelecidas.

O planejamento deixa de constituir um processo de elaboragdo fundamentado na
observacdo da realidade concreta da turma para aproximar-se da execugdo de procedimentos
padronizados. Ao limitar as possibilidades de intervencao do/a professor/a, restringem-se também
as oportunidades de criar situagdes favoraveis a curiosidade, investigacdo e participacao efetiva
das criancas. A mediacdo passa a responder prioritariamente as exigéncias do material, e ndo as
necessidades formativas que emergem das interagdes vividas no cotidiano da Educacao Infantil.

A analise da Figura 3 evidencia, portanto, que a padronizacdo nao incide apenas sobre a

atividade da crianca, mas também sobre a atividade docente. Professor/a e crianga passam a ocupar



posicdes previamente delimitadas pelo material: ao primeiro cabe executar um roteiro; a segunda,
reproduzir procedimentos. Uma organizag¢do dessa natureza distancia-se da concepgao historico-
cultural de mediacao, que compreende o/a professor/a como parceiro mais experiente (Vygostki,
1995), sujeito-autor capaz de interpretar, criar, organizar experiéncias e produzir condi¢des para
que novas formas de pensamento, linguagem e participagdo na cultura possam emergir.
A fragmentacio da cultura escrita e o esvaziamento da producio de significados

As andlises desenvolvidas até aqui evidenciaram uma organizacao pedagdgica centrada no
treinamento grafico e na padronizacao da mediagdo docente. A continuidade da proposta revela
que essa logica orienta a forma como a cultura escrita ¢ apresentada as criangas, privilegiando a
aprendizagem de elementos isolados do sistema de escrita em detrimento de sua compreensao
como linguagem. A Figura 4 exemplifica esse movimento ao introduzir a letra C, dando
continuidade a sequéncia alfabética iniciada nas atividades anteriores.

Figura 4 — Organizagdo da linguagem escrita a partir da sequéncia alfabética
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Fonte: Alves (2024)

Embora o reconhecimento das letras integre o processo de apropriacao do sistema de escrita,
observa-se que a organizagdo pedagdgica apresentada no material, privilegia novamente a
memoriza¢do da sequéncia alfabética, a identificagdo de grafemas e a repeticdo de exercicios
graficos. A atenc¢do da crianca desloca-se da escrita como linguagem para seus aspectos estruturais.

Conforme problematizamos anteriormente, essa organizagdo didatica inverte o percurso historico



de apropriagdo da cultura escrita. Assim, a crianga conhece primeiro a estrutura do sistema (de
forma esvaziada), para s6 depois atribuir-lhe significado. Entretanto, a escrita ndo foi
historicamente produzida para ensinar letras, mas para registrar, comunicar, preservar experiéncias
e ampliar a participacdo humana na cultura (SOUZA; MELLO, 2017).

Ao discutirem essa questdo, Miller e Mello (2008) alertam que a antecipagdo dos aspectos
técnicos produz uma compreensdo empobrecida da escrita. Segundo as autoras, "[...] ao enfatizar
0 aspecto técnico, comecando pelo reconhecimento das letras [...], acabamos por ensinar a crianga
que escrever se resume a desenhar as letras, quando, de fato, escrever implica registrar e expressar
informagdes, ideias, sentimentos etc." (Miller; Mello, 2008, p. 3). Ratificam nossas assertivas
afirmando que "[...] as letras ¢ as silabas constituem apenas o aspecto técnico da escrita, mas nao
constituem a sua esséncia" (Miller; Mello, 2008, p. 7). Nessa mesma direcao, Bajard (2002, p.81)
afirma que a inserc¢ao da crianca na cultura escrita ocorre pela circulacao efetiva dos textos e pelo
contato com seus usos sociais, ressaltando que "[...] ler ¢ compreender, €, portanto, construir
sentido". Quando a organizagdo pedagogica restringe a escrita ao reconhecimento de letras e ao
treinamento grafico, reduz-se a possibilidade de a crianca vivenciar praticas de leitura e escrita que
produzam significados.

A analise documental evidencia, portanto, que a fragmentagdo da linguagem escrita ndo
decorre da presenca de atividades envolvendo letras, mas da centralidade que essas atividades
assumem quando desvinculadas de necessidades reais de comunicagdo, expressao e participagao
cultural. Nessa organizagdo pedagdgica, a escrita deixa de constituir uma produgdo histdrica da
humanidade para se converter em objeto de treinamento, esvaziando seus sentidos sociais e
culturais, limitando, assim, as possibilidades de apropriacao da cultura escrita como linguagem.
Tal redugdo favorece processos de alienagdo em relagdo a escrita como producao humana e
evidencia, no ambito da organizagdo pedagdgica, processos de (des)humanizagdo discutidos ao
longo desta exposicao.

A producio de significados como fundamento da organizacio pedagogica com a linguagem
escrita

As andlises desenvolvidas ao longo deste texto evidenciaram que a principal questdo
relacionada a linguagem escrita na Educagao Infantil ndo consiste em definir se ela deve ou ndo
estar presente nessa etapa de ensino. Essa discussdo encontra-se amplamente superada tanto pela

producao académica quanto pela legislagdo e documentos oficiais que orientam a Educagao Infantil



brasileira. O desafio consiste em compreender como organizar pedagogicamente a linguagem
escrita de modo que ela constitua o processo de apropriagao das capacidade humanas por parte da
crianga.

Apropriar-se da escrita significa participar de praticas sociais nas quais essa linguagem
responda a necessidades reais de comunicagdo, registro, organizagdo da vida coletiva e expressao
de ideias. Nesse sentido, Souza e Mello (2017) afirmam que a escrita ndo constitui a atividade
central da Educagao Infantil. As autoras destacam que o desenvolvimento infantil apoia-se em um
conjunto mais amplo de experiéncias culturais, dentre as quais destacam-se a brincadeira de papéis
sociais, a investiga¢do, o desenho, a oralidade, a musica, o movimento, as narrativas e as interagoes
estabelecidas entre criangas e adultos (Souza; Mello, 2016). A cultura escrita integra esse conjunto
e, por isso, ndo deve ser negada as criancgas pequenas, mas inserida de forma alinhada as demais
linguagens que constituem a infancia.

Ao descrever praticas fundamentadas na Teoria Historico-Cultural, Souza e Mello (2017)
apresentam uma organizac¢ao pedagdgica em que a escrita circula cotidianamente na vida do grupo
por meio de listas, registros, planejamentos, regras de convivéncia, diarios, projetos e diferentes
instrumentos utilizados por adultos e criancas para organizar a vida coletiva. Nesse contexto, ndo
se treina a escrita, ndo se simulam cartas que nunca serdo enviadas nem se copiam cabegalhos; a
escrita € utilizada porque responde a necessidades reais de comunicagdo, planejamento e registro.
A luz dessas reflexdes, compreende-se que a organizagio pedagogica da linguagem escrita precisa
favorecer situagdes em que escrever faga sentido para as criangas. Conforme afirma Bajard (2002),
¢ pela convivéncia com textos, pela escuta de historias, pela leitura realizada pelos adultos e pela
circulacao social da escrita que a crianga descobre ndo apenas as caracteristicas da lingua escrita,
mas principalmente, apreende sua fung¢ao cultural.

Desse modo, a organizagao pedagogica da linguagem escrita precisa criar condi¢des para
que a crianga participe da cultura escrita como sujeito ativo. E justamente essa perspectiva que
permite superar a dissociagdo evidenciada na andlise documental. Quando a linguagem escrita €
organizada em torno de necessidades reais de comunicagdo, investigacdo e expressao, letras,
palavras, rimas e demais elementos do sistema de escrita deixam de constituir um fim em si mesmos
para assumir sua fun¢@o de instrumentos culturais colocados a servico da atividade humana. Nessa
direcdo, a organizagdo pedagogica da linguagem escrita ndo deve ter como objetivo preparar a

crianca para escrever no Ensino Fundamental, mas garantir seu direito de participar, desde a



Educacao Infantil, de uma das mais elaboradas produgdes culturais da humanidade. Assim, a escrita
passa a contribuir efetivamente para a formacdo humana, ampliando as possibilidades de

comunicag¢do, pensamento, imagina¢ao e participagao social.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas nesta exposicao evidenciaram que o debate sobre a linguagem
escrita na Educacao Infantil ultrapassa a discussao acerca da antecipagdo da alfabetizacao. O que
esta em questdo ¢ a forma como essa produgdo cultural ¢ organizada pedagogicamente e as
implicagdes dessa organizacao para o processo de formac¢ao humana da crianga.

A andlise documental revelou uma dissociacao entre os principios formativos anunciados
pelo material investigado e as experiéncias efetivamente propostas as criancas. Embora o discurso
pedagdgico enfatize criatividade, comunicagdo, investigacao e protagonismo infantil, as atividades
privilegiam predominantemente a repeticio de procedimentos, o treinamento grafico e a
fragmentacdo da linguagem escrita em habilidades isoladas. Nessas condicdes, a escrita tende a
perder sua condi¢do de producdo historica da humanidade para se converter em objeto de
treinamento. A luz da Teoria Histérico-Cultural, a organizagdo pedagodgica da linguagem escrita
deve inserir a crianga em praticas culturais de leitura e escrita que respondam a necessidades reais
de comunicacdo, expressdo, investigacao e participagdo na vida coletiva. Trata-se de garantir o
direito de apropriacdo da cultura escrita como patrimonio da humanidade e como instrumento de
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.

Nessa perspectiva, defender uma organizagdo pedagdgica da linguagem escrita
comprometida com a producdo de significados significa reconhecer a crianga como sujeito
histérico capaz de participar da cultura, comunicar-se, criar e transformar a realidade. E nesse
movimento que a escrita deixa de constituir mero objeto de treinamento para afirmar-se como

instrumento cultural complexo e, portanto, como fonte de humanizagao.
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